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1. APRESENTACAO

Conscientes de que a producéo e difusdo de conhecimentos possibilitam
aos educadores e educandos refletir para mediar o processo de construcdo do
Projeto Politico Pedagégico do Colégio Estadual “Duque de Caxias” — EFM tem-
se como ponto de partida a realidade e diagnéstico da comunidade escolar.

A presente Proposta foi elaborada fundamentada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei 9394/96), em seu artigo 12, inciso I.
Embasado nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parand, Deliberagcdo n°.
14/1999-CEE normatiza a elaboracdo do PPP e delega aos NRE a competéncia
de orientar e acompanhar a elaboracéo, reelaboracdo, analisar e verificar a sua
legalidade (emitir pareceres), em consonancia com a realidade na qual a escola
esta inserida, permeada pelas mudancas que a sociedade brasileira esta
passando, bem como, por estudos e reflexdes da direcdo, coordenacéo,
professores, funcionarios, pais, alunos, Associacdo de Pais, Mestres e
Funcionarios do Colégio Estadual “Duque de Caxias” — EFM, fazendo, assim,
valer a autonomia escolar com esforcos coletivos em busca de novas
perspectivas educacionais.

Sendo a comunidade escolar formada por estudantes do meio rural e do
meio urbano, foram questionados, através de pesquisa de cunho socioeconémico,
pais de alunos, gestores, equipe pedagdgica, professores, funcionarios e demais
representantes da sociedade. Buscamos saber quem sdo nossos alunos, de onde
eles vém, quais suas aspiracoes e desejos mais profundos, os aspectos culturais
e individuais, para em seguida tragarmos um paralelo entre o que temos e o que
gueremos.

O Projeto Politico Pedagdgico € um documento que ndo se reduz a
dimensao pedagdgica, muito menos ao conjunto de projetos e planos de cada
professor em sala de aula. Ele reflete a realidade da escola, identificando os
principais participantes que interagem com a escola, analisando as influéncias das
dimensdes geogréficas, politicas, econOmicas, sociais e culturais. Este visa
propor que todos possam integrar no processo de aprender, fundamentado na
concepcdo de que todos sdo capazes de interagir, participando e garantindo a
democratizagdo e permanéncia no sistema escolar, considerando as influéncias
de toda a sociedade e seus projetos, sugerindo mudancas significativas para que
a aprendizagem ocorra vinculada entre os conteldos escolares e a interacéo
social, desenvolvendo valores que possibilitem ao cidaddo agir com ética e
criticidade na sociedade. Em suma, é um instrumento norteador da acéo
educativa da escola.

2. IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO
2.1. LOCALIZACAO E DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

O Colégio Estadual “Duque de Caxias” — Ensino Fundamental e Médio,
Cddigo 0035, esta localizado a Rua Alfides Marangon, 673, Quadra n° 19, no
municipio de Saudade do Iguacu, Cédigo 2647, CEP: 85568-000 Estado do
Parana, fone/fax (46) 3246-1146, e-mail sddeduquedecaxias@seed.pr.gov.br, com
uma area total de 7070 m2, 2563 m2 de area construida, de propriedade da
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Fundacdo Educacional do Estado do Parana — FUNDEPAR, mantida pelo
Governo do Estado do Parana. O Colégio Estadual “Duque de Caxias”, pertence
ao Nucleo Regional de Educacdo de Pato Branco, cédigo 23, oferece o Ensino
Fundamental de sexto ao nono ano com autorizacdo de funcionamento pelo
Decreto 2515/81 — D.O.E. 06/11/1981 e o Reconhecimento da Instituicdo pela
Resolucédo 22932/82 — D.O.E. 17/11/1981; oferece também e Ensino Médio com
autorizacdo de funcionamento pela Resolucdo 2020/93, publicada no Diario
Oficial de 10/05/93.

2.2. ASPECTOS HISTORICOS DA INSTITUICAO DE ENSINO

O Colégio Estadual “Duque de Caxias” iniciou suas atividades em 1962,
na casa cedida pela firma colonizadora Braviaco S/A, com o nome de “Escola
Saudade”, tendo como primeira professora iris Bassegio.

O Grupo Escolar Duque de Caxias foi criado em marco de 1964,
funcionando com duas salas construidas pela Prefeitura Municipal de
Chopinzinho. Em 1970, foi ampliada com mais duas salas de aula em alvenaria e
dependéncias para cozinha e sanitarios.

Através do Decreto 1209/71 de 30/12/71, foi oficializado pelo governador
do Estado do Parana, Emilio Gomes e pelo Secretario de Estado e Cultura Dr.
Roberto Linhares da Costa, passando a ter seu funcionamento legal a partir de
01/03/1972.

Em 03/03/1974, teve inicio a extensdo do Ginasio Estadual “Nestor de
Castro” de Sede Sulina, por autorizagdo verbal do Senhor Candido Manuel
Martins de Oliveira, secretario da Educacéo e Cultura.

Com recursos da FUNDEPAR foram construidas mais seis salas de aula,
inauguradas em 05/11/1976 pelo governador do Estado Jayme Canet Junior. No
ano de 1980, teve nova ampliacdo com a construcdo de mais quatro salas em
alvenaria.

Na data de 06/11/1981 recebeu a autorizacdo de funcionamento a Escola
“Duque de Caxias” — Ensino de 1° Grau, pela Resolugdo 2515/81, sendo que em
17/11/1981, teve o reconhecimento da Instituicdo pela Resolugcdo 2932/82 de
01/12/1982, regulamentada pela Lei 2000/83 de 03/1983, pela pessoa do Sr. lvan
Martins Sanches.

Houve em 1990, através de recursos da FUNDEPAR e convénio com a
Prefeitura Municipal de Chopinzinho, ampliagdo do prédio com duas salas.

Motivada pela municipalizagdo do Ensino Pré-Escolar, Ensino Especial e
12 a 42 Séries, na data de 30/11/1992 pela Resolucdo 4260/92, a Escola Estadual
“Duque de Caxias” cede algumas salas para a Escola Municipal “Padre Felipe” —
Ensino de 1° Grau, sob a responsabilidade do Municipio de Saudade do Iguacu.

Em 1992, através da Resolucdo 3204/92 foi concedida a autorizagéo de
implantagcdo do Ensino de 2° Grau regular e abertura do Curso de Educacédo
Geral, autorizacado de funcionamento e mudanca de nome para Colégio Estadual
“Duque de Caxias” — Ensino de 1° e 2° Grau, pela Resolugdo 2020/93, publicada
no Diario Oficial de 10/05/93.

Pela Lei 9.914, na data de 01 de mar¢o de 1992 foi criado o Municipio de
Saudade do Iguacu pela assinatura do governador em exercicio (Presidente da
Assembleia Legislativa — Anibal Cury) desmembrando seu territério de
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Chopinzinho. Sua instalagdo oficial deu-se em 01/01/1993.

Pela Resolugédo 4200/92 de 12 de setembro de 1994, prorrogou por dois
anos a autorizagéo de funcionamento do Curso de 2° Grau — Educagéo Geral. A
Resolucédo 4674/94 vem autorizar o funcionamento do Ensino de 1° Grau regular
de 52 a 82 séries e pela Resolucéo 3483/98 de 24/01/1998 foi reconhecido o curso
de Educacao Geral — Ensino Médio, mantido pelo governo e pertencendo ao
municipio de Saudade do Iguacu.

Com relacdo ao Regimento Escolar, este foi aprovado pelo Ato
Administrativo n® 13/95 de 02/10/95 tendo em vista necessidade de instaurar em
nossa escola uma democracia voltada a cidadania.

No ano de 2000, através da Resolucdo 3120/98 de 31/08/98, o Colégio
Estadual “Duque de Caxias” passou a pertencer ao Nucleo Regional de Educagéo
de Laranjeiras do Sul, a 50 km de distadncia. Em 28/11/2001, pela Resolugéo
13333/01, atendendo a reivindicacdo dos profissionais da educacdo e da
administracdo publica de Saudade do Iguacu, a educagdo do municipio retorna ao
Nucleo Regional de Educacédo de Pato Branco, distante 90 km do mesmo.

Todas as mudancas ocorridas nesta trajetéria educativa, com o tempo
melhoraram e contribuiram para o crescimento educacional da comunidade
escolar. Bem como em uma gestdo democrética e participativa € escolhido a
direcdo do colégio por voto direto contando com a participacdo de toda
comunidade escolar.

2.3. CARACTERIZAGAO DO ATENDIMENTO NA INSTITUICAO

O Colégio Estadual “Duque de Caxias” — EFM, no ano de 2016, oferta:

I. Ensino Fundamental: anos finais, sendo: 16 turmas de ensino
fundamental, compostas por quatro turmas de 6° ano, quatro turmas de 7° ano,
quatro turmas de 8° ano, quatro turmas de 9° ano, ofertadas nos periodos
matutinos e vespertinos.

II. Ensino Médio, nove turmas, distribuidas em: Trés turmas de 12 série,
trés de 22 série, trés de 32 série, distribuidos nos periodos matutino, vespertino e
noturno totalizando nos trés periodos 782 e Turmas de EJA, pré-inscritos
distribuidos em: o EF com 20 alunos na fase duas, e no EM com 16 alunos.

lll. Ensino Extracurricular e Lingua Estrangeira Moderna-CELEM -
Espanhol uma turma no vespertino.

IV. Sala de Recursos, uma turma no matutino e uma turma no vespertino.

V. Salas de Apoio a aprendizagem, uma turma no matutino e uma turma
no vespertino.

VI. EMI — Ensino Médio Inovador.

VII. Sala de surdez, uma turma no vespertino.

O Regime Escolar esta organizado em anos para o Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio esta organizado em Séries.

Horérios de funcionamento:

Manha&: das 07h30 min as 11h50 min

Tarde: das 13h10 min as 17h30 min

Noite: das 19h00 min as 23h00 min

VII. Modalidade de ensino EJA Educacdo de Jovens e Adultos Fase II.



2.4. ESTRUTURA FISICA MATERIAIS E ESPACOS PEDAGOGICOS

O prédio conta com dez salas de aula, laboratério de informética,
laboratério de fisica, quimica e biologia, sala multiuso, biblioteca, dependéncias
administrativas, sala dos professores, secretaria, coordenacdo, almoxarifado,
cozinha, sanitarios (para professores, alunos e funcionarios), quadra de esportes,
sagudo com cobertura de aproximadamente 200 m2, e espaco livre para
comemoracao civica. Toda &rea construida totaliza 1625 m?2, sendo esta
inaugurada em margo de 1998.

Ofertamos vagas nos trés periodos, com aproximadamente 782 alunos.
Em 2002, foi realizada a cobertura da quadra de esportes, construida através de
convénio com a FUNDEPAR e APM, e posteriormente a construcao de mais duas
salas de aula, sendo concluidas no ano de 2003.

O Colégio Estadual “Duque de Caxias” dispde de boas condicdes fisicas e
materiais, 0 espacgo para recreacao propicia aos educandos, professores e demais
funcionarios, um ambiente agradavel e acolhedor, favorecendo dessa forma uma
aprendizagem eficaz.

Atualmente o espaco fisico é insuficiente, ndo condiz com o nimero de
alunos, havendo a necessidade de um ndmero maior de salas de aula,
almoxarifado de maior metragem, além de infraestrutura adequada ja com
algumas rampas existentes, para atender a demanda de inclusos.

A Instituicdo de ensino possui um amplo laboratério de Fisica, Quimica e
Biologia, porém com auséncia e insuficiéncia de materiais, uma biblioteca com
bom acervo bibliografico, sala de informética com computadores do Programa
Parana Digital e PROINFO para atender a demanda da escola, como também
televisores em uso pelos professores em salas de aula do Programa TV Pen
Drive.

Na medida do possivel procuramos manter nossa escola organizada,
propiciando dessa forma um local de construgdo de conhecimentos condizentes
com as necessidades educacionais.

2.5. RECURSOS HUMANOS

Os Recursos Humanos do Colégio Estadual Duque de Caxias- EFM.

Funcéo Quantidade Formacéo Vinculo

Diretor 01 Especializacdo e | QPM
PDE

Direcdo Auxiliar 01 Especializacdo QPM

Pedagogo 01 Especializacdo e | QPM
PDE

Pedagogo 01 Especializacéo QPM

Pedagogo 02 Especializacéo PSS

Professor 05 Especializacdo e | QPM
PDE




Professor 14 Especializacdo QPM

Professor 13 Especializacéo PSS

Professor 11 Graduacao PSS

Professor 02 Cursando PSS
Graduacao

Agente 01 Ensino Médio QFEB

Educacional Il

Agente 02 Especializacdo QFEB

Educacional Il

Agente 01 Especializacéo PSS

Educacional Il

Agente 01 Graduacao PSS

Educacional 1l

Agente 02 Ensino CLAD

Educacional | Fundamental

Agente 02 Ensino Médio QFEB

Educacional |

Agente 02 Graduacéo QFEB

Educacional |

Agente 01 Ensino Médio PSS

Educacional |

Agente 02 Ensino QFEB

Educacional | Fundamental

2.6. INSTANCIAS COLEGIADAS

As instancias colegiadas do Colégio Duque de Caxias, sdo organizacdes
compostas pelo Conselho Escolar, APMF, Grémio Estudantili e Conselho de
Classe, todos representantes da comunidade escolar, desenvolve importante
papel para o desempenho das atividades extraclasse da instituicdo de ensino.
Elas tém por finalidade fazer funcionar a gestdo democratica no ensino publico,
ou seja, concretizar o que é pensado e decidido coletivamente sobre as propostas
de caréter educacional.

Sabemos que a educacao por si s6 nao ira resolver os problemas vividos
pela Comunidade onde a escola esta inserida, porém, 0s espacgos que se abrem
para a participacao da sociedade dentro das escolas, de modo particular através
das APMF ou dos Conselhos Escolares, poderéo facilitar o processo de interagédo
e inclusdo. De acordo com Azevedo e Gracindo (2005, p. 34):

A escolha democréatica dos dirigentes escolares e a consolidacdo da
autonomia das escolas alinham-se aos colegiados com a finalidade de
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desvendar os espacos de contradi¢cdes gerados pelas novas formas de
articulagdo dos interesses sociais.

A partir do conhecimento destes espagos, certamente presentes no
cotidiano da vida escolar e das comunidades, é que sera possivel ter os
elementos para a proposi¢do e construcdo de um projeto educacional
inclusivo.

A gestdo democratica da educacéo, “trabalha com atores sociais e suas
relacbes com o ambiente, como sujeitos da constru¢do da histéria humana,
gerando participagdo, corresponsabilidade e compromisso” (BORDIGNON;
GRACINDO, 2001, p.12). Exige uma postura democrética, e esta revela a forma
de encarar a educagdo, os envolvidos no processo educativo, bem como a
comunidade local. Entendemos que com esta buscamos a democracia dentro da
escola, ndo podemos ficar s6 no processo de colaboracédo e adesao as decisdes
tomadas pela direcdo da escola.

Para isso € necessério a abertura a espacos de encontros, discussdo e
trocas, enfim, para o dialogo e o respeito pelo pensar diferente de todos os
envolvidos, pois é no debate das ideias que ha o fortalecimento das acfes. As
decisbes entdo tomadas serdo coerentes com a necessidade ai exposta,
evidenciando-se assim, a transparéncia do gestor, bem como das instancias
colegiadas, pois na medida em que as decisdes partem do grupo, demonstra-se
engajamento pela mesma causa, neste caso, a escola.

Nessa direcdo, entendemos que as instancias colegiadas, APMF e
Conselho Escolar, possuem um importante papel na gestdo democratica da
escola, se forem utilizadas como instrumentos comprometidos com a constru¢éo
de uma escola de qualidade e comprometidas com os interesses das classes
populares.

Se a finalidade da educacgéo é a formacao do individuo, entdo a escola
também deve ser espaco de exercicio de democracia, onde a gestdo possa
propiciar a participacdo de todos os segmentos que fazem parte do ambiente
escolar, tanto dentro da escola, como de sua comunidade local. Assim, é que, na
vivéncia desse trabalho coletivo, a gestdo adquire uma dimensdo politica
articulada a construcéo do trabalho colegiado.

A democratizacdo da escola implica, portanto, no aprendizado e na
vivéncia do exercicio de participacdo e de tomada de decisdo. Trata-se de um
processo que considere o coletivo dos que nela trabalham, estudam e dividem
seus momentos culturais. Mas este processo so6 se efetiva através de atitudes que
visem 0 bem comum, na qual as decisbes nas¢cam das discussbes coletivas,
envolvendo todos os segmentos da escola num processo pedagégico.

Embora, para que a participagdo se torne uma realidade sejam
necessarios meios permanentes, para a distribuicdo, andlise, e aceitagdo do
poder que impera em seu interior, 0 que geralmente acontece no momento da
necessidade de organizar as instancias colegiadas é uma conversa em particular
com determinados pais, que para a direcdo teriam condicdes de atuarem na
funcgédo, entdo o convite Ihes é feito, e na assembleia apresentam-se a chapa aos
demais pais para serem votados, ficando a assembleia livre para a formacgéo de
novas chapas.

Portanto, para que haja a participagdo efetiva dos membros das
instdncias colegiadas, é necessario que o gestor, juntamente com todos os
segmentos da escola crie um ambiente propicio, estimulando o trabalho coletivo.
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Pensar em envolvimento participativo, ndo somente em recursos financeiros,
onde se limita a participac@o das instancias colegiadas, mas abrir espacgo para a
participacdo no campo pedagogico, cabendo aos educadores 0 ensino-
aprendizagem e colocando a comunidade a par do que acontece dentro do
ambiente pedagdgico.

2.7. PERFIL DA COMUNIDADE ESCOLAR

O diagnostico da nossa realidade escolar envolve além dos alunos e
professores, toda a comunidade do municipio de Saudade do Iguagu, pois a
comunidade contribui na busca de solu¢bes, atuando com qualidade no ensino
participativo e democratico, para juntos construirmos uma escola aberta ao
conhecimento, onde as pessoas que nela estiverem envolvidas sintam-se felizes
e tenham orgulho de estarem participando e atuando nesta instituicdo que é a
Escola.

A clientela Escolar do Colégio Estadual Duque de Caxias EFM, é oriunda
de todas as comunidades pertencentes ao municipio de Saudade do Iguacu,
sendo a Unica escola no municipio que oferta o Ensino Fundamental (6° a 9° ano)
e Ensino Médio, alunos de onze a dezoito anos.

Uma caracteristica marcante de nosso colégio € que nossos alunos
provém de diversas comunidades da zona rural ndo havendo predominéncia de
determinadas localidades. Sendo assim, recebemos 53,65% de alunos da zona
rural e 46,03% da zona urbana.

Observa-se gque nossos alunos vivem sob a responsabilidade dos pais,
sendo que alguns tém apenas a mae como responsavel. H4 também a ocorréncia
de alunos sob a responsabilidade de avés e outros parentes.

Em relacéo as familias percebemos através de pesquisa que 14,02% sé&o
compostas por duas pessoas, 21,34% por trés pessoas, 32,92% por quatro
pessoas, 24,39% de cinco pessoas e 11,28% de seis ou mais pessoas.

As atividades na qual as familias ocupam maior parte de seu tempo livre é
em sua maioria, a TV, visita a amigos e parentes, religiao, esportes, computador,
dancga atividades na comunidade, musica, leitura, artesanato e outros.

Para manter-se informado dos acontecimentos atuais, o aluno e sua
familia utilizam em sua maioria a TV e o radio, seguidos pela Internet e jornal
escrito.

A familia acompanha o desenvolvimento escolar dos filhos diariamente
em sua maioria, sendo que alguns apenas perguntam como estdo na escola e
outros acompanham alguns dias da semana.

Na moradia 77% de nossos alunos moram em casa propria, 7,31% em
casa financiada; 10,97% moram em casa alugada e 3,96% moram em casa de
parentes ou amigos. Para chegar ao Colégio, 70,12% de nossos alunos utilizam
Onibus escolar, 20,12% vem a pé e 9,75% de carro proprio.

O nivel de escolaridade do pai € em grande parte fundamental incompleto
somando aproximadamente 53,35% da clientela, seguido do médio incompleto,
com 12,05%, fundamental completo, com 15,54%, Médio completo 11,58% e
6,9% com curso superior.
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O nivel de escolaridade da mae é, em grande parte, do fundamental
incompleto, somando aproximadamente 45,73%, ensino médio incompleto com
14,63%, seguido do fundamental completo com 16,15%, com médio completo
13,41% e 12,19% com curso superior.

Os pais sédo, em sua maioria, 26,52% empregados de empresas de
diversos ramos como comercial, industrial, bancéria, agricola ou prestadora de
servicos; temos também funcionarios publicos (8,84%), trabalho auténomo
(19,20%), sem atividades remuneradas 3,04%, sendo o restante de 37,19% de
agricultores e pecuaristas.

As méaes sdo, em sua maioria, empregadas de empresas de diversos
ramos como comercial, industrial, bancéria, agricola ou prestadora de servigos
somando aproximadamente 89,62%, seguido de trabalhos em casa ou sem
atividade remunerada 10,06%.

A renda mensal da familia é de 35,06% que recebe um salario minimo,
32,01% recebem de um a trés salarios, 19,51% tem remuneracéo de trés a cinco
salarios minimos, 14,01% recebem mais de cinco salarios.

Para a renda familiar contribuem, em sua maioria, 45,12%, duas pessoas
(pai e mée), sendo 8,53% a renda obtida por uma Unica pessoa e 37,80% por trés
Ou quatro pessoas e por cinco ou mais 12,79%.

Com relagdo a participagdo do aluno para a renda familiar, percebemos
gue 71,95% ndo trabalham e seus gastos séo financiados pela familia e que
24,60% ajudam de alguma forma a compor a renda familiar e 3,96% trabalha e é
responsavel pela renda familiar.

Para elaboracdo dos questionarios, buscou-se sugestdes junto aos
professores, equipe pedagdgica e dire¢cdo. Montamos esse PPP com intuito de
atender a todas as pessoas que fazem parte da comunidade escolar.

2.8. OBJETIVO GERAL

O Colégio Estadual Duque de Caxias tem por objetivo formar um cidadao
critico, responsavel, atuante, consciente de seus direitos e deveres, tendo como
papel fundamental a formacao social e intelectual dos individuos. Desenvolver o
compromisso de formar um cidaddo capaz de uma atuacado critica, criativa e
transformadora, ciente de que é no coletivo que se efetiva a cidadania e se busca
a garantia de uma sociedade mais justa, solidaria e democratica, oferecendo ao
educando e educador condigcBes necessarias para a construcdo e reconstrucao
do conhecimento numa escola publica democratica e de qualidade, que busque a
minimizagdo dos indices de evasao e de repeténcia.

3. DIAGNOSTICO DA INSTITUICAO DE ENSINO-MARCO SITUACIONAL

3.1. GESTAO ESCOLAR
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Analisar a escola como instituicdo é apreender o sentido global de suas
estruturas e de seu conjunto de normas, valores e relagdes, numa dinamica
singular e viva. Nesse sentido, cabe a esta gestdo organizar a diversidade,
construir espacos de autonomia, gerar a descentralizacdo e impulsionar atitudes
democraticas e comunicativas. “A escola tem de ser encarada como uma
comunidade educativa, permitindo mobilizar o conjunto dos atores sociais e dos
grupos profissionais em torno de um projeto comum. Para tal é preciso realizar
um esfor¢o de demarcacéo dos espacos proprios de acéo, pois sé na clarificagédo
destes limites pode-se alicercar uma colaboragéo efetiva.” (NOVOA, 1995, p.3).

Gestdo Escolar € o processo que rege o funcionamento da escola,
compreendendo tomada de deciséo, planejamento, execu¢do, acompanhamento
e avaliagcdo das questdes administrativas e pedagdgicas, no ambito da unidade
escolar, baseada na legislacdo em vigor e nas diretrizes pedagoégico-
administrativas fixadas pela Secretaria de Estado da Educacéo.

O funcionamento de uma organizacao escolar é fruto de um compromisso
entre estrutura formal e as interacbes que se produzem no seu interior.
Destacamos duas areas das instancias colegiadas da escola. A estrutura
pedagogico-administrativa da escola: gestdo colegiada, tomada de decisdo e
instancia avaliativa; A estrutura social da escola: relacdo entre professores,
funcionarios e participacéo dos pais e auto-organizacéo dos alunos.

Quando os educandos percebem a escola como um local de trabalho,
estudo e auto-organizacdo para realizar suas atividades e seus interesses, eles
se envolvem no “coletivo” e a escola se transforma em local de formacgao,
preparacdo para o trabalho e exercicio da cidadania. E necessario considerar,
portanto, a inter-relacdo das instancias colegiadas. Esse € um desafio: o
compromisso e a participacdo ativa dos integrantes da comunidade escolar,
mobilizados pela reflexéo critica, de projetarem-se para o futuro.

Dois aspectos em relacdo a gestdo escolar destacam-se da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96: Flexibilidade — a énfase esté colocada
muito mais nos resultados a serem alcancados do que nos meios, no “como
fazer”.

Descentralizagdo administrativa — com énfase na autonomia das escolas
e na participacdo comunitaria nos processos decisorios, organizativos e de
execucdo. Dessas caracteristicas resulta uma maior amplitude de agéo por parte
da escola e de seus membros, com proporcional aumento de responsabilidade.
Ha uma maior liberdade de acdo, acompanhado de uma constante preocupacao
em avaliar os resultados obtidos. O importante é garantir a todos o direito de
aprender contelddos significativos para sua vida pessoal, comunitaria e
profissional.

De acordo com Dourado (DOURADO, 1998, p.79), a gestdo democratica
€ um processo de aprendizado e de luta que vislumbra nas especificidades da
pratica social e em sua relativa autonomia, a possibilidade de criacdo de meios de
efetiva participagcéo de toda a comunidade escolar na gestdo da escola.

Destacamos que uma gestdo verdadeiramente democratica tem como
base a participacdo efetiva de todos os segmentos da comunidade escolar no
cotidiano da escola e, especialmente, nos momentos de tomadas de decisbes.

Entendemos que o processo democratico requer a participacdo ativa de
seus sujeitos, participacdo essa que deve ser conquistada pouco a pouco, mas de
maneira solida. Segundo Demo, “a participagdo ndo € algo natural e, sim, um
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processo de conquista, aprendizado e, sobretudo, de disputa com o poder
dominante (DEMO, 1998, p.26)”. A medida que nos organizamos para participar,
estabelecemos uma disputa com o poder dominante e, com isso, criamos outra
forma de poder.

A gestdo democrética estd associada ao estabelecimento de mecanismos
legais e institucionais e a organizacao de a¢fes que desencadeiem a participacédo
social; na formulacdo de politicas educacionais; no planejamento; na tomada de
decisbes; na definicdo do uso de recursos e necessidades de investimento; na
execucao das deliberagbes coletivas; nos momentos de avaliagdo da escola e da
politica educacional. Também a democratizacdo do acesso e estratégias que
garantam a permanéncia na escola, tendo como horizonte a universalizagdo do
ensino para toda a populacéo, bem como o debate sobre a qualidade social dessa
educacéo.

Um dos elementos para compreender o processo de mudanca que
vivemos é o aumento progressivo da dependéncia dos paises, dos governos, das
empresas e dos individuos em relagdo ao conhecimento. Paises e pessoas
percebem melhor sua condicdo de dependéncia uns dos outros e o papel central
gue o conhecimento possui nessa dependéncia ou, pensando numa forma mais
positiva. A maneira como os homens partiiham o conhecimento, criando outros, é
facilitada pela sua rapida divulgacdo pelos meios de comunicacdo e pela
tecnologia da informatica.

Os segmentos sociais organizados e reconhecidos como Instancias
Colegiadas de representagdo da comunidade escolar estdo legalmente instituidos
por Estatutos e regulamentos proprios. Sao eles: O conselho Escolar, a
Associacdo de Pais Mestres e Funcionarios — APMF, Grémio Estudantil e
Conselho de Classe.

CONSELHO ESCOLAR

O Conselho Escolar do Colégio Estadual “Duque de Caxias” EFM, é
composto por representantes de alunos, professores, comunidade, pais, equipe
pedagdgica e direcéao.

O estatuto do Conselho escolar contempla normas claramente definidas,
observando a Constituicdo, a LDB, a ECA, o Projeto Politico Pedagdgico e o
Regimento da Escola, visando o cumprimento da funcdo social especifica da
escola, os objetivos e demais diretrizes do Conselho Escolar.

Numa concepg¢do democratica, o Conselho Escolar é concebido como
local de debate e tomada de decisbes, € um 6rgdo que obtém grande poder na
instituicdo de ensino, pois define linhas comportamentais e atitudinais, tanto dos
alunos como dos professores, funcionarios e da propria direcdo; busca a
superacdo da organizagdo prescritiva e burocratica, preocupa-se com 0S
processos avaliativos capazes de reconfigurar o conhecimento, as relacdes
pedagogicas alternativas e contribui para a propria organizagdo do trabalho
pedagdgico.
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ASSOCIACAO DE PAIS, MESTRES E FUNCIONARIOS — APMF

A APMF é um 6rgéo de representacao dos Pais, Mestres e Funcionarios
do Estabelecimento de Ensino, ndo tendo carater politico partidario, religioso,
racial e sem fins lucrativos. E uma instituicio auxiliar da escola, que tem por
finalidade colaborar no aprimoramento do processo educacional, na assisténcia
ao escolar e na integracao familia-escola-comunidade.

O papel da APMF é de suma importancia na gestdo democratica, pois ela
faz parte do corpo decisorio, definindo e direcionando verbas para melhorar o
desempenho pedagoégico da instituicdo. Faz-se necessario o conhecimento e o
dominio das atribuicdes dos representantes da comunidade escolar na atuacéo
da APMF, conforme a lei vigente, ja que a gestdo € participativa e democratica.
Para isso é extremamente importante o envolvimento da comunidade escolar,
compreendendo como deve ser atuacdo, regimentada no Estatuto, uma vez que
este estd devidamente regulamentado no Regimento Escolar, e permite, no seu
ambito de acdo, discutir sobre as acdes de aprimoramento do ensino e a
integracao familia — escola — comunidade.

A APMF deverd exercer a funcdo de sustentadora juridica de verbas
publicas recebidas pela escola, com a participacao dos pais no seu cotidiano em
cumplicidade com a administracdo. Os recursos financeiros sdo repassados para
as instituicbes, onde a unidade executiva (APMF) é responséavel pela pesquisa de
precos e compras de materiais em conjunto com a escola.

A APMF arrecada poucos recursos financeiros com algumas promoc¢des
do ano letivo, como festa junina e outras que contribuem na compra de materiais
necessarios para o bom funcionamento da escola.

E importante salientar que a APMF n&o pode ser concebida como mero
instrumento de controle burocratico. Sua funcdo € muito mais ampla, pois a
Escola por si s6 ndo consegue fazer as mudancas necessdarias para dar mais
gualidade a educacéo publica, e se ndo houver uma vontade coletiva que queira
transformar a existéncia da pratica pedagodgica concretamente, estaremos
andando em circulos, sem chegar a lugar nenhum.

Gadotti afirma que a escola publica devera “ter a qualidade controlada
pela comunidade, cujas decisbes a ela caibam e ndo sejam entregues aos
devaneios e ao lirismo tecnoldgico dos planejadores (GADOTTI, ano 1990,
p.167)".

A participacdo dos pais, professores, alunos e funcionarios por meio da
APMF dara autonomia a escola, favorecendo a participacdo de todos nas
tomadas de decisdes no que concernem as atividades curriculares e culturais, a
elaboracgéo do calendario e horério escolar, entre outros.

GREMIO ESTUDANTIL

O Grémio Estudantil é a instdncia onde se cultiva gradativamente o
interesse do aluno para além da sala de aula, sendo caracterizado por documento
legal como 6rgéo independente da direcdo da escola, ou qualquer outra instancia
de controle e tutela que possa ser reivindicada pela instituicao.

E uma organizacdo sem fins lucrativos que representa o interesse dos
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estudantes que tem fins civicos, culturais, educacionais, desportivos e sociais,
sendo o 6rgdo maximo de representacao dos estudantes da escola.

Para que a verdadeira acdo educativa aconte¢a na escola, essa deve
necessariamente, garantir a autonomia dos alunos que interagem no processo
educativo. Atuando nele, os alunos defendem seus direitos, interesses e
vivenciem na prética, a ética e a cidadania.

Nesse sentido, tornam-se relevantes as discussfes sobre a estrutura
organizacional da escola, do trabalho pedagégico, Conselho Escolar, Conselho de
Classe e outras instancias de acéo colegiada, que sdo as instituicdes auxiliares
para o aprimoramento do processo educativo.

CONSELHO DE CLASSE

O Conselho de Classe contribui significativamente no desenvolvimento da
funcdo de escola. Os professores precisam estar integrados e participativos para
poder decidir junto com os demais segmentos que compdem a escola quanto aos
procedimentos e caminhos a ser percorrido, decidir metas e estratégias que seréo
escolhidas e utilizadas para alcancar os objetivos propostos e para que 0
ensino/aprendizagem se concretize.

No Colégio Duque de Caxias o Conselho de Classe acontece em trés
momentos: No primeiro momento realiza-se o pré-conselho envolvendo dire¢éo,
equipe pedagdgica e alunos, por turma; O segundo momento envolve todos 0s
docentes, direcdo e equipe pedagdgica, para analisar os resultados do pré-
conselho, o Conselho de Classe propriamente dito; O terceiro momento acontece
0 poés-conselho, € o momento direcionado aos alunos em que de maneira
individual, sado realizadas as intervencfes necessarias ao pProcesso
ensino/aprendizagem.

3.2. ENSINO-APRENDIZAGEM

A organizacdo do trabalho na escola precisa delinear um novo perfil de
competéncia coletiva, no qual se expressa uma primeira forma de diviséo técnica
de trabalho, uso mais equilibrado e racional dos recursos materiais do ensino e
capacidade de programar, realizar e controlar a acao educacional;

Aqui se situam as novas funcdes decorrentes da necessidade de
oferecer apoios especificos, de compensar caréncias de ingresso, de
acompanhar o desenvolvimento do curriculo em suas minimas fases,

funcdes que devem ser consideradas como constitutivas do trabalho
didatico (MARAGLIANO, 1986, p.27).

Nossa pratica de ensino vem de encontro com concepg¢do da Pedagogia

Historico-Critica, que concebe uma pratica docente comprometida com o
processo ensino-aprendizagem, promotora das capacidades psiquicas e da
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formacdo humana dos educandos, para que estes rompam com a alienacdo
colocando-se conscientemente no ambito social.

Esta teoria € de grande relevancia para a educacgdo brasileira, pois
evidencia um método de trabalho que visa estimular a atividade e a iniciativa do
professor, favorecer o didlogo, levar em conta os interesses dos alunos, 0s ritmos
de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico, sem perder de vista a
sistematizacao ldgica dos conhecimentos, sua ordenacéo e gradacédo para efeitos
do processo de transmisséo-assimilacdo dos contetdos cognitivos.

Exercer o convivio social no ambito escolar favorece a construcao de uma
identidade pessoal, pois a socializacdo se caracteriza por um lado pela
diferenciacéo individual e por outro pela construcdo de padrdes de identidade
coletiva. Nesta perspectiva a escola € socializadora dos conhecimentos e saberes
universais.

A acdo educativa pressupde uma articulagdo entre o ato politico e
pedagogico, levando em conta a interac@o entre professor-aluno-conhecimento e
contexto histérico-social.

Nossa Instituicdo vem procurando melhorar o desenvolvimento de sua
atuacd@o tendo como principal meta o ensino-aprendizagem efetivo. Para isto
conquistas e avancgos notam-se no histdrico de nossa Instituicdo, baseados em
principios solidos de democratizacdo do ensino e priorizacdo da aprendizagem.

Busca-se manter o vinculo com o campo das teorias criticas da educacao
e as metodologias que priorizem diferentes formas de ensinar, de aprender e de
avaliar. Nessa concep¢do de conhecimento considera-se suas dimensfes
cientificas, filos6ficas e artisticas, enfatizando a importancia de todas as
disciplinas.

E planejando propostas com objetivos amplos e flexiveis que podemos
permitir o avanco surpreendente da aprendizagem dos alunos, naturalmente
curiosas e investigativas.

O planejamento Escolar no que se refere aos aspectos relevantes é
organizado diretamente pelos envolvidos na Instituicdo de Ensino. Todas as
acOes inicialmente estdo definidas no plano de acdo da escola, e em momentos
coletivos o Planejamento é reformulado para melhor atender as necessidades e
particularidades da comunidade escolar.

O Plano de Trabalho Docente é realizado semestralmente, além de
acompanhar e embasar a atuacdo do professor no dia a dia na sala de aula
determina como sera desenvolvido o determinado no curriculo para a série ou ano
escolar, estes s@o revistos constantemente e se necessario replanejados. O
Plano de Trabalho Docente fica arquivado nos computadores dos pedagogos e
uma coépia é disponibilizada na secretaria, para que a comunidade escolar possa
ter acesso.

A Equipe Pedagogica acompanha os professores desde que assumem
suas aulas na Instituicdo de Ensino: Nas capacitacdes, na elabora¢do do PPC e
PTD, na orientagdo e observacdo quanto ao registro de classe, no
desenvolvimento do trabalho docente dando suporte didatico/pedagégico, no
desenvolvimento das praticas pedagédgicas quando h& necessidade e
acompanhando o desenvolvimento dos alunos em todo processo de avaliacéo,
aos alunos com dificuldades ou disciplinar, buscando solugbes para o
desenvolvimento dos mesmos e no atendimento a pais ou responsaveis.
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Toda pratica pedagdgica enriquece o aprendizado e necessita ser
registrado. Os registros do contetdo tornam o trabalho do educador concreto e
visivel e, como tal, um ingrediente importante para a elaboracdo da
documentacdo pedagdgica. Além da acdo de registrar € meio de reflexdo. A
reflexdo pode ocorrer em varios momentos, que se complementam e enriquecem
a visdo sobre nosso fazer. O educador pode realiza-la sozinho, com outros
educadores nos momentos de troca, com 0s alunos e com os pais. Em todas as
situacdes ela se torna um aprendizado.

O ato de registrar e refletir sobre os registros para compor a
documentacgdo, permite desenvolver um trabalho educativo que acompanha
verdadeiramente o grupo.

Assim, toda pratica pedagdgica tem seu registro no Livro Registro de
Classe dos professores e também na forma de relatério quando se refere a
projetos externos onde o envolvimento se exterioriza ao espaco de sala de aula.
Os registros ficam armazenados em arquivos que vao para o compartilhamento
publico a disposicéo para toda comunidade escolar acessar e também guardados
em lugar apropriado, junto a equipe diretiva da escola.

A Documentacdo é a memoéria viva da pratica pedagdgica, o processo de
elabora-la pode também funcionar como uma maneira de resgatar as
aprendizagens professor/aluno, conquistadas em experiéncias anteriores, e
viabilizar novas conexées.

Nesse sentido, possibilita usar os contetdos como um meio de refletir
sobre 0 nosso proprio trabalho pedagdgico.

3.3. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO AO PUBLICO ALVO
EDUCACAO ESPECIAL

A inclusdo é uma possibilidade que se abre para o aperfeicoamento da
educacao escolar e para o beneficio de alunos com ou sem deficiéncia. Depende,
contudo, de uma disponibilidade interna para enfrentar as inovagbes e essa
condicdo ndo é comum aos professores em geral. E um desafio, para a
especialidade e competéncia de ensinar, pois envolve uma mudanga de atitude
face ao diferente.

Cumprir o dever de incluir todos os alunos na escola supde consideracdes
que nos remetem a Etica, a Justica e ao direito de todos ao acesso ao saber e a
formacdo. Sejam suas dificuldades e incapacidades reais ou circunstanciais,
fisicas ou intelectuais, sociais, ttm a mesma necessidade de serem aceitos,
compreendidos e respeitados em seus diferentes estilos e maneiras de aprender
e quanto ao tempo, interesse e possibilidades de ampliar e de aprofundar
conhecimentos, em qualquer nivel escolar.

A inclusdo deve ocorrer em todas as esferas sociais e principalmente na
escolar para que o aluno portador de qualquer tipo de deficiéncia sinta-se
acolhido e integrado na sala de aula e nos conteudos ensinados pelo professor.

Para que isso ocorra a escola deve permitir a acessibilidade ao aluno e a
sua permanéncia. Logo, faz-se necessario adequar o espaco fisico e também
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especializar os professores, para que desenvolvam um atendimento pedagdgico
adequado ao publico mencionado.

No Colégio Duque de Caxias, ha duas Salas Multifuncionais em
funcionamento, com atendimento em periodos diferentes e por professores
especializados na érea. Esses alunos sdo previamente avaliados por
profissionais especializados para diagnosticar suas limitacbes e assim, ter
atendimento de forma individual e diversificada pelo professor. Os alunos
atendidos apresentam dislexia, discalculia, deficiéncia intelectual, transtorno de
desenvolvimento global, baixa visdo e problemas comportamentais.

Acompanhando o progresso escolar destes alunos verifica-se que,
mesmo sendo lento, ha muito esforco e dedicac@o dos alunos e dos professores.
Diante disso reiteramos a importancia de haver uma mudanca do paradigma
conceitual quanto a deficiéncia, sensibilidade e comprometimento de todos que
fazem parte do processo ensino- aprendizagem.

3.4. ARTICULACAO ENTRE AS ETAPAS DE ENSINO

A cada idade corresponde uma forma de vida que tem valor, equilibrio e
coeréncia que merece ser respeitada e levada a sério; A cada idade
correspondem problemas e conflitos reais (...), pois o tempo todo, ela (a
crianca) teve de enfrentar situagdes novas (...). Temos de incentiva-la a
gostar da sua idade a desfrutar do seu presente. (SNYDERS, ano 1993,
p. 39)

A transicdo da Educacdo Fundamental |, para o Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio deve ser vista como um processo de continuidade, implicando
numa apropriagdo de conhecimentos e procedimentos culturalmente construidos
e internalizacdo de valores sem queimar processos e extrapolar vivéncias.

E fato que esta passagem altera de modo geral a rotina do aluno, pois
nesta fase eles costumam experimentar sentimentos de angustia, bem como de
deslumbramento diante do novo ambiente. Esta transi¢do coincide com outras
transformacdes pelas quais os educandos estdo vivenciando nesta faixa etéria.

Dessa maneira a transicdo das séries iniciais para as séries finais do
Ensino Fundamental é fundamentalmente marcada por uma ruptura de
paradigmas, ou seja, marcada por uma mudan¢a muito significativa na vida do
aluno. Nesse novo contexto escolar o aluno se confronta com a exagerada
fragmentacdo do conhecimento apresentado a ele, quando se depara com varios
professores, cada um na sua area especifica. Diante disso, a escola deve articular
acoes no ambiente pedagdgico que sejam capazes de atenuar a
passagem/transi¢cdo, proporcionando uma adaptacao tranquila e um aprendizado
de qualidade.

Nessa perspectiva de continuidade é fundamental o processo de
educar/cuidar, pois busca propiciar a progressiva afirmacéo da identidade e do
protagonismo da crianca. Esse protagonismo implica a apropriacdo de
conhecimentos e procedimentos culturalmente construidos e a internalizacdo de
valores éticos, politicos e estéticos.

Os alunos do 5° ano da Escola Municipal Padre Felipe fazem visita no
Colégio Estadual Duque de Caxias para conhecerem a estrutura da escola, bem
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como interagirem com os alunos do 6° ano através de visitas na sala e conversa.
As equipes pedagodgicas de ambas as escolas reinem-se ao final do ano para
discutir sobre a vida escolar dos alunos.

No Colégio Estadual Duque de Caxias existe uma conexdo entre 0s
professores do Ensino Fundamental || com Ensino Médio sobre alguma possivel
defasagem de conteldo dos alunos ou de curriculo. Sempre é debatido em
capacitacOes, reunifes pedagdgicas sendo as etapas dentro do préprio colégio.

Tais estratégias permitem que esse processo seja compreendido como
uma transicdo construtiva, ndo permitindo que as criancas percam suas
particularidades e queimem etapas na formacao intelectual, pessoal e social.

3.5. ARTICULACAO ENTRE DIRETORES, PEDAGOGOS, PROFESSORES E
DEMAIS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Encontramos na escola diversas liderancas, atuando cada qual na sua
funcdo e que precisam definir suas agdes em harmonia com o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo. E importante sempre salientar que para tornar a escola
um espaco especial, visando a construcdo de uma sociedade melhor, cabe a
cada um, desenvolver um trabalho em equipe solidario entre todos os que
compdem o cotidiano escolar. Juntos precisam eleger como prioridade a
aprendizagem dos alunos, desenvolvendo atitudes de gestdo compartilhada,
entendendo que a gestdo ndo pode ser jamais um fim em si mesmo e que para
ter sentido, tem que estar a servi¢o do éxito dos alunos.

A acao de todos os profissionais da educa¢do, mesmo 0s que ndo atuam
na sala de aula so faz sentido se favorecer o trabalho do professor, resultando em
beneficios educacionais e sociais para os alunos. O clima organizacional precisa
ser favoravel a aprendizagem e que os professores estimulados, desenvolvam
trabalhos onde a curiosidade do aluno seja despertada para continuar a
aprendendo e que ele receba na escola as condi¢fes para tal.

Precisamos construir uma escola autbnoma, aberta, flexivel, democratica
e participativa, que seja um espaco de socializacdo. Uma escola que estabeleca
dialogos com a comunidade escolar, onde os professores se comprometam com
os resultados dos alunos, onde as familias estejam presentes. E preciso
transforméa-la também num ambiente voltado a reflex&o.

Nesse sentido, o papel do gestor/diretor passa a ser muito importante. E
essencial entender o conceito de lideranca educacional como um tipo de
intervenc¢do junto as pessoas, por meio do qual se promovem novas maneiras de
pensar e agir. Se educadores ndo mudam sua forma de pensar, ndo mudardo sua
atuacdo cotidiana. Para promover a interacdo entre todos os profissionais,
realizam-se na instituicdo, reunides pedagogicas periodicamente. Como dizia
Paulo Freire, “Ninguém educa ninguém, os homens se educam em comunh&o!”
(FREIRE, ano 2003, p. 79)

3.6. ARTI(;ULAQAO DA INSTITUICAO DE ENSINO COM PAIS E/OU
RESPONSAVEIS
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Diante das diversas dificuldades encontradas na sociedade, a integracdo
familia, escola e comunidade se tornam emergencial. No Brasil, a propria
Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB)
determinam a participacdo dos pais para a efetivacdo do processo da gestédo
democratica nas escolas.

No entanto, de acordo com o que diz Heloisa Lick no texto Escola,
Comunidade e Familia no Brasil, da revista Gestdo em Rede de agosto/2006:
"mais do que o cumprimento de uma determinacdo legal, a busca pelo
fortalecimento dessa parceria colaborativa se apresenta, no atual contexto social,
como um dos poucos caminhos viaveis para que escolas e familias consigam
superar as dificuldades que vém enfrentando na educacgéo de seus filhos/alunos".

Ha& um reconhecimento por parte das escolas, de que a educagdo de
criangas, adolescentes e jovens, é uma tarefa muito complexa e que exige um
trabalho conjunto com a familia, para que se possa obter sucesso. Esta parceria
equivale em ndo admitir a transferéncia de responsabilidades, mas de cooperacgéo
para que se promova uma educac¢do baseada em valores fundamentais para a
construcdo de uma cidadania responsavel.

E imprescindivel para o crescimento da crianca em todos 0s seus
aspectos a integracao entre familia, escola e comunidade em geral, pois cada
segmento tem uma funcdo especifica, norteadora de mudltiplas construcdes em
relacdo ao educando.

O Colégio Estadual Duque de Caxias prima pela participagdo efetiva dos
pais ou responsaveis pela crianca no espaco escolar. Dessa forma, promove tal
integracdo através de algumas atividades como reunifes com o0s pais, 0S
convidando-os para duas reunides gerais no ano e por turma sempre que
necessario. Além disso, 0s pais comparecem ao colégio sempre que sentirem
necessidade.

3.7. FORMACAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Para melhorar a pratica docente, varios estudiosos desta area apontam
como alternativa a formacdo continuada de professores. Segundo Schnetzler
(1996, 2003), para justificar a formacdo continuada de professores, trés razdes
tém sido normalmente apontadas:

[...] a necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes
criticas sobre a propria pratica pedagdgica, pois a efetiva melhoria do
processo ensino-aprendizagem s6 acontece pela a¢do do professor; a
necessidade de se superar o distanciamento entre contribuicbes da
pesquisa educacional e a sua utilizacdo para a melhoria da sala de aula,
implicando que o professor seja também pesquisador de sua prépria
pratica; em geral, os professores tém uma visdo simplista da atividade
docente, ao conceberem que para ensinar basta conhecer o contetido e
utilizar algumas técnicas pedagoégicas. (SCHNETZLER e ROSA, 2003,
p.27).

A formacgdo continuada, ndo se esgota somente em um curso de
atualizacdo, mas deve ser continua. E necessario que o docente esteja em
constante processo de formacgéo, buscando sempre se qualificar, pois com uma
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formac@o continua ele poder4d melhorar sua prética e seu conhecimento
profissional, levando em consideracdo a sua trajetOria pessoal, pois a trajetéria
profissional do educador s6 tera sentido se relacionada a sua vida pessoal,
individual e na interacdo com o coletivo.

O professor deve deter a capacidade de refletir sobre sua pratica
educacional, sobre sua docéncia, ja que, € através do processo reflexo que ira se
tornar um educador e construir sua identidade profissional docente. Dessa forma,
serd capaz de se adaptar as diversas e rapidas mudang¢as no campo educacional,
enfrentando as dificuldades encontradas na realidade da sala de aula.

A pratica e o ato de reflexdo sobre a pratica exercida no espaco da sala
de aula vém contribuir para o surgimento de uma ressignificacdo do conceito de
professor, de aluno, de aula e de aprendizagem. O professor deve assumir o
papel de facilitador e mediador do conhecimento, um participante ativo da
aprendizagem dos alunos, proporcionando uma aprendizagem em que o aluno
seja sujeito do processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, podemos perceber a importancia do professor na sua
prépria formacdo e na formacdo dos educandos. Agindo como mediador, o
docente estd dando a oportunidade aos alunos a terem autonomia na construgéo
do seu préprio conhecimento como forma de compreender a realidade social em
gue vivem.

E através de um processo formativo capaz de mobilizar os saberes da
teoria da educacdo que os docentes compreenderdo e desenvolverdo as
competéncias e habilidades necessérias para a investigacdo da sua propria
atividade. Essa formacéo deve ser permanente e dirigida a equipe de professores
tendo como eixo norteador a demanda concreta e contextualizada dos
professores que participam da formacao realizada em horario de trabalho, pois faz
parte da atuacéo docente.

Portanto a formacdo permanente é um instrumento basico para garantir o
desenvolvimento profissional estimulando o desenvolvimento de projetos pessoais
de estudo e trabalho considerada como um dos elementos do projeto pedagdgico
da escola, cujo objetivo é potencializar a reflexdo e a elaboracdo das equipes
sobre a préatica. A elaboracdo do projeto pedagdgico, assim como a formacéo
profissional, € um processo permanente de reflexdo e aperfeicoamento da equipe.

Em resumo, poderiamos dizer que o professor se tornou um aprendiz
permanente, um construtor de sentidos, um cooperador. Em sua esséncia, ser
professor hoje, ndo € nem mais dificil nem mais facil do que era ha algumas
décadas atras. Diante da velocidade com que a informagéo se desloca, envelhece
e morre, diante de um mundo em constante mudanca, seu papel vem mudando,
sendo na essencial tarefa de educar, pelo menos na tarefa de ensinar, de
conduzir a aprendizagem e na sua propria formagdo que se tornou
permanentemente necessaria.

As novas tecnologias criaram novos espa¢os do conhecimento. Agora,
além da escola, também o espaco domiciliar e 0 espaco social tornaram-se
educativos. Cada dia mais pessoas estudam em casa, pois podem, de I4, acessar
o ciberespago da formagao e da aprendizagem a distancia, buscar “fora” — a
informacao disponivel nas redes de computadores interligados e outros servigos
gue respondem as suas demandas de conhecimento.

A sociedade do conhecimento € uma sociedade de mudltiplas
oportunidades de aprendizagem. Nesse contexto, o professor € muito mais um
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mediador do conhecimento, diante do aluno que € o sujeito da sua prépria
formacéo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo em seu artigo 67 estabelece
gue os sistemas de ensino promovam a valorizagdo dos profissionais.

Sendo assim, o Colégio Estadual Duque de Caxias, organiza 0 processo
de formacgéo continuada “Grupos de Estudo” realizado com professores, equipe
pedagogica, direcdo e equipe administrativa e visa possibilitar momentos de
trocas de experiéncias, vivéncias, discussdes, reflexdes, ideias, estudos de
aprofundamento entre os professores e especialistas, para enriquecimento de
aulas, projetos e temas geradores.

Estes projetos oportunizam aos profissionais da educagéo, assuntos
referentes a problemética educacional, ao curriculo e objetivos a serem atingidos:
disciplina, avaliacdo e trabalho de apoio ao aluno com dificuldades de
aprendizado, trabalho participativo, envolvimento dos pais, comunidades e outros
escolhidos, conforme a necessidade do momento apés avaliacdo, estudo, analise
e reflexdo sobre os mesmos e andamento do Projeto Politico Pedagogico.

A formacao continuada vem de encontro ao fato de que, na sociedade do
conhecimento e no mundo do trabalho, sera preciso achar formas de continuar
aprendendo sempre e desenvolver-se profissionalmente, no caso do professor, a
escola é o contexto privilegiado da formacao continuada.

O PDE (Programa de Desenvolvimento Educacional) “é um programa que
prevé avancos na carreira e tempo livre de estudos, demonstra a justa
preocupacdo com a formagdo permanente” dos profissionais da educagdo. E uma
politica publica que estabelece o dialogo entre professores da Educacdo Superior
e os da Educacdo Basica, através de atividades tedricas— praticas orientadas,
tendo como resultado a producdo de conhecimento e mudancas qualitativas na
pratica escolar da escola publica do Parana.

A Formacdo em Ac¢do, Semana Pedagdgica e Equipe Multidisciplinar faz
parte da formacado continuada do colégio. Passado necessariamente, pelo estudo
da teoria-discusséo-reflexdo da pratica, a melhoria na qualidade da educacéo, a
discussao sobre as diretrizes curriculares e propostas pedagdégicas de cada nivel,
modalidade e ou area do conhecimento e sistematizar os conhecimentos
decorrentes das discussdes realizadas, como forma de proporcionar em toda a
rede educacional a possibilidade de leitura e de rediscussdo da producdo dos
simpdsios, na instancia escolar.

3.8. ACOMPANHAMENTO E REALIZACAO DA HORA-ATIVIDADE (REDE
ESTADUAL)

A cultura especifica de cada escola tem evidenciado as possiveis formas
de organizacéo da hora-atividade. A escola interpreta e incorpora os parametros
conforme suas necessidades e possibilidades, para grupos de estudos e
discussao de assuntos que organizam e apoiam a equipe Pedagdgica e direcéo,
participacdo da “CGE” — que é a Coordenacgdo de Gestdo Escolar e coordenadas
pela equipe de ensino do NRE.

Segundo a Instrugcdo n° 10/2016- Seed/ Sued: “Organizagdo da hora-
atividade nas instituicdes de ensino da Rede Estadual do Parana, nos anos

22


http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/instrucoes/instrucao0082015sued.pdf

iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, ha Educacgédo de Jovens e
Adultos e Educacgao Profissional e, para as Escolas Conveniadas”.

A hora atividade deverd ser cumprida na instituicdo de ensino.
Excepcionalmente, poderd ser cumprida fora da instituicdo de ensino, em
atividades autorizadas pela Secretaria de Estado da Educacdo. Nos casos em
gue os profissionais estejam supridos em mais de uma instituicdo de ensino, a
hora-atividade, a ser cumprida, devera ser proporcional ao nimero de aulas
ministradas em cada uma das instituicées.

Essa atividade permite a troca de experiéncias no dia a dia e
aprofundamento de discussdes sobre o verdadeiro papel do professor e como
inserir-se  no imaginario da comunidade. O planejamento, execucao,
acompanhamento e avaliacdo das agbes a serem executadas na hora-atividade
dos professores, sdo de responsabilidade do conjunto de professores que véo
desempenhar as acdes, com orientacdo, supervisdo e acompanhamento da
equipe pedagdgica ou do diretor da escola, e por isso, devem vir acompanhados
de um processo de reflexdo sobre as necessidades e possibilidades do trabalho
docente na escola.

Alguns aspectos séo relevantes para os docentes desenvolverem na hora
atividade: Levantamento de diagnostico das turmas para tomada de acles;
Revisdo do planejamento, por disciplina, a partir dos resultados obtidos durante
as atividades desenvolvidas em sala de aula; Conhecer e selecionar os materiais
didaticos pedagdgicos existentes na escola com o objetivo de redimensionar sua
pratica pedagdgica em sala de aula; Confeccionar materiais didaticos
pedagdégicos; Auto avaliar-se e buscar meios para redimensionar sua pratica
pedagogica; Preparar atividades especifica com o objetivo de recuperar alunos
gue apresentam dificuldades na aprendizagem; Seguir as orientacbes do corpo
administrativo da escola, desde que estes sejam relacionadas com os objetivos
da hora atividade; Incentivo a criacdo e desenvolvimento de projetos
pedagdgicos; Desenvolver uma metodologia capaz de assegurar o interesse, a
participacdo, o0 gosto, a criatividade, a criticidade do aluno; Estabelecer
estratégias de recuperacdo para 0s alunos que obtiverem resultados de
aprendizagem abaixo do esperado e executd-las em sala de aula; Promover
trocas de experiéncias entre os professores da mesma disciplina para contribuir
positivamente para o atendimento aos alunos; Analisar e emitir pareceres a serem
desenvolvidos pelos professores, equipe pedagégica e direcdo sobre
determinadas situacdes-problema da aprendizagem ou comportamental, com
vistas a sua melhoria; Buscar verificar e aprofundar os encaminhamentos e
metodologias para trabalhar com os alunos inclusos.

3.9. ORGANI%ACAO DE TEMPO E ESPACO PEDAGOGICO E CRITERIOS DE
ORGANIZACAO DAS TURMAS

Pode-se observar que a questdo do tempo e do espaco como tarefas
administrativas, as quais se apresentam de forma concreta seguindo o calendario
civil e a divisdo dos horarios, a dimenséo e distribuicdo das salas, corredores,
salas de multiplo uso, laboratorios, parte administrativa, patios.
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A propria palavra tempo apresenta uma singularidade, pois as pessoas
compreendem esta palavra, sem observar o conceito implicito que ela contém,
ficando apenas do seu significado aparente. A palavra tempo faz referéncia ao
tempo cronoldgico, o tempo fisico, socialmente estabelecido. Mas também é
importante pensar-se no tempo subjetivo, ou o tempo vivido, o tempo da
consciéncia, das emocdes.

Esse tempo vivido € um tempo que se estabelece nas acoes
desenvolvidas pelas pessoas no cotidiano e que podem constituir-se em
aprendizagens significativas, mas que nao estédo vinculadas ao tempo contado em
minutos ou horas, pois a vivéncia de determinadas situacdes, é que possibilitam o
desencadeamento de processos cognitivos e emocionais, particulares em cada
pessoa, e estdo relacionados ao processo de desenvolvimento de ordem
bioldgica, psicologica e cultural.

Repensar a organizacao de tempo e espaco na escola, em seu cotidiano
é repensar diversas estruturas que compde esta instituicdo. E possivel ilustrar a
guestdo com a declaragdo encontrada no livro de Miguel Arroyo, Imagens
Quebradas (2004, p.206): “Sempre soube que tinha que planejar o tempo de
minha aula, prever o que ensinar e 0 que aprender em cada bimestre e série,
porém ignorei os tempos dos alunos”. Acrescenta-se a esta citagdo, a relacéo
com o espaco considerado disponivel para a acédo de ensinar e aprender.

Estes espacos referem-se as ocupacdes pelos alunos, professores,
administrativos e de apoio. No Colégio esta disponivel para uso coletivo a
biblioteca, os laboratorios, sala dos professores para o intervalo e para
hora/atividade, além de outros espagos necessarios para o andamento escolar. A
Biblioteca ndo deve ser pensada como um espago onde apenas o0 aluno é
frequentador, mas também professores e a propria comunidade. Para melhor
entender o conceito de biblioteca escolar é preciso entendé-la como um local
privilegiado para a pratica pedagdgica.

Entende-se assim, que a biblioteca escolar deve ser organizada de forma
a se integrar com a sala de aula no desenvolvimento do curriculo escolar, deve
ainda ter como objetivo despertar os alunos para a leitura, desenvolvendo o
prazer de ler podendo servir também, como suporte para a comunidade em suas
necessidades de informacao.

Conforme normatizacdo de uso dos laboratérios de informatica nos
estabelecimentos estaduais de ensino publico, a utilizacdo desse ambiente esta
direcionada a atividades pedagdgicas, priorizando os professores em hora
atividade ou contra turno para pesquisas e producao de material pedagdgico. As
atividades desenvolvidas com alunos sdo de responsabilidade do professor
proponente.

O acesso dos alunos somente € permitido com o acompanhamento do
professor ou do responsavel pelo setor e como finalidade de aprendizagem, com
destaque a pesquisa escolar, producdo de atividades e trabalhos escolares. O
uso da internet restringe-se ao acesso de conteldos educacionais, informal ou
institucional concernentes aos componentes curriculares e assuntos relacionados
a formacéo escolar.

Propdem-se como atividades a serem desenvolvidas, no¢des bésicas de
utilizacdo dos recursos disponiveis, pesquisas na rede, utilizacdo de sites
educacionais que oferecem atividades online e outros materiais que contribuem
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para uma melhor assimilacdo dos conteudos, aproximando-os do mundo real e
das necessidades do mercado de trabalho.

O Laboratério de Quimica Fisica e Biologia, € um espaco pedagogico,
destinado aos experimentos das disciplinas citadas, um espaco onde o professor
aplica a teoria de forma a desvelar a dicotomia entre teoria e pratica que existe na
escola e em especial nessas disciplinas. Esse espaco necessita de novos e
atualizados instrumentos e equipamentos que possibilitem a pesquisa inicial e a
aplicabilidade na éarea da fisica, quimica e da biologia. Também ndo ha nos
qguadros de apoio da escola, a figura do assistente de execugdo ou técnico para
atender esse espaco tdo importante e necessario ao desenvolvimento dos alunos
e & melhoria da qualidade da educacéo.

A distribuicdo das turmas nos referidos turnos € organizada de acordo
com o numero de salas de aula disponiveis. As rotinas diarias seguem horarios
determinados pela gestdo escolar desde o inicio do ano letivo e sdo respeitadas
por toda a comunidade escolar.

3.10. INDICES DE APROVEITAMENTO ESCOLAR (INDICADORES INTERNO E
EXTERNOS) E INDICES DE ABANDONO/EVASAO RELACAO IDADE/ANO

Ao observarmos os dados dispostos no Relatério Final de Validacdo de
Informagbes do Censo Escolar do ano letivo de 2015, especificamente, o
rendimento e movimento escolar, podemos observar que houve no total de 667
alunos matriculados no primeiro grau e Ensino Médio. Sendo que no primeiro grau
um total de 413 alunos, destes a aprovacao final foi de 88,68%, sendo a
reprovacao de 11,32% com um total de 46 alunos. No Ensino Médio houve 254
alunos matriculados destes a aprovacéo final foi de 88,61%, sendo a reprovacao
de 10,39% com um total 26 de alunos.

O abandono do ensino fundamental foi de 00% com 00 alunos e no
Ensino Médio de 00% com 00 alunos. Quanto a taxa de distorcao idade/série-ano
de 2015 apresentou no Ensino Fundamental 14,70% e no Ensino Médio 6,40%.
As informacgbes aqui apresentadas estdo na integra no relatorio de Rendimento e
Movimento Escolar de 2015.

Esses dados sdo analisados no inicio do ano letivo, na reunido
pedagdgica, onde toda a comunidade escolar participa. No momento, realiza-se
uma reflexdo coletiva sobre esses indices, utilizando cartazes e/ou multimidia.
Baseando-se nos dados, sdo tracadas metas para promover um melhor
desempenho dos alunos e da instituicdo de ensino. Essa reflexdo permite avancar
por melhores resultados.

3.11. RELACAO ENTRE OS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO E DISCENTES

Com expectativas da educacdo na formacdo de individuos criticos-
reflexivos, as mudancas deverdo ocorrer ndo apenas has palavras, mas nas
atitudes. E preciso estar comprometido com o aluno, com a escola, a sociedade e
professores por uma educacdo de qualidade, vendo o aluno como individuo ativo
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do processo ensino-aprendizagem. SO assim os docentes estardo cumprindo o
papel de orientador realizando mais que o simples papel de ensinar. “Na
experiéncia educativa, educandos e educadores, juntos convivam de tal maneira
com este ou com outros saberes que eles vao virando sabedoria” (FREIRE,1996,
p.58).

E nesse sentido a producdo conjunta do conhecimento € uma forma de
interacdo ativa entre o professor e os alunos, pois abre horizontes para novos
conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgbes, bem como a fixacdo e
consolidacéo de conhecimentos e convic¢des adquiridas anteriormente.

O processo interativo da producdo de conhecimento na relacdo professor
— aluno acontece por meio de um vinculo estreito e pessoal, no qual a afetividade,
a amorosidade e o embasamento tedrico estejam presentes. E, antes de tudo, um
exercicio de liberdade e democracia. Disciplina, parceria, cooperacdo e
construcdo conjunta do conhecimento sédo resultados de uma acdo coletiva na
gual os papéis de aluno e professor tém clareza de definigdo.

Do professor espera-se que assuma postura de educador, conduzindo o
processo construtivo, mediando interpretacdes, fornecendo elementos
instigadores, informagbes ampliadoras, intervindo, interferindo, estimulando,
orientando e desafiando permanentemente o aluno que, aprendendo a aprender,
torna-se sujeito no processo ensino-aprendizagem.

Do aluno o papel reservado é de protagonista do processo, pois a partir
dos elementos e questbes levantadas, experimenta, duvida, analisa, erra,
reconstroéi, e, finalmente, aprende, consolidando um conhecimento construido no
processo educacional.

4. MARCO CONCEITUAL

4.1. EDUCACAO

A Educacdo é uma pratica social, uma atividade especifica dos homens,
situando-os dentro da historia. Assim, é preciso termos em vista 0s principios:
gestdo democratica, valorizagdo dos profissionais da Educacao, qualidade de
ensino, relacdo entre escola e comunidade, autonomia e democratizacdo do
acesso e permanéncia com sucesso do aluno na Escola.

Essas aprendizagens seréo significativas na medida em que elas
consigam estabelecer relacdes entre os contetdos escolares e o conhecimento
previamente estabelecido, que atenda as expectativas, intengfes e propositos de
aprendizagem do aluno.

Para atender a logica, os interesses e necessidades da maioria de nossos
alunos, a concepcado de educacdo ndo pode se limitar & questédo da distribuicédo
de conteldos, logicamente estruturados pelo professor, nem a organizacéo de
termos segundos interesses individuais dos alunos, mas ela inclui a
sistematizacdo coletiva de conteudos, a qual envolve a coletivizacdo da pratica
social dos alunos que possibilite interagir em seu meio. De acordo com Saviani,
“educacdo é um fendbmeno proprio dos seres humanos, significa afirmar que ela é,
ao mesmo tempo, uma exigéncia para o mercado de trabalho, bem como é ela
propria, um processo de trabalho”. (SAVIANI, 1992, p.19).
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A educacédo tem uma dimensao historica por representar a propria historia
individual do ser humano e da sociedade em sua evolugdo. E um fato existencial
porque o homem se faz ser homem — processo constitutivo do ser humano. E um
fato social pelas relacdes de interesses e valores que movem a sociedade, num
movimento contraditério de reproducdo do presente e da expectativa de
transformacdo futura. Intencional ao pretender formar um homem com um
conceito prévio de homem. E libertadora porque, segundo Boff “se faz necessario
desenvolver uma educacao que nos abra para uma democracia integral, capaz de
produzir um tipo de desenvolvimento socialmente justo e ecologicamente
sustentado (BOFF, 2000, p. 77)".

A educacdo visa atingir trés objetivos que formam o ser humano para
gerir uma democracia aberta: A apropriacao pelo cidadéo e pela comunidade dos
instrumentos adequados para pensar a sua pratica individual e social e para
ganhar uma visdo globalizante da realidade que o possa orientar em sua vida; a
apropriacao pelo cidadédo e pela comunidade do conhecimento cientifico, politico,
cultural acumulado pela humanidade ao longo da histéria para garantir-lhe a
satisfacdo de suas necessidades e realizar suas aspiracées; a apropriacdo por
parte dos cidaddaos e da comunidade, dos instrumentos de avaliagcdo critica do
conhecimento acumulado, recicla-lo e acrescentar-lhe novos conhecimentos
através de todas as faculdades cognitivas humanas.

Vista como processo de desenvolvimento da natureza humana, a
educacéo tem suas finalidades voltadas para o aperfeicoamento do homem que
dela necessita para constituir-se e transformar a realidade.

A educacgdo possibilita a compreensdo da realidade histérico-social e
explicita o papel do sujeito construtor/transformador dessa mesma realidade. Por
isso deve-se valorizar o conhecimento do aluno, considerando suas duvidas e
inquietacbes, promovendo situacdes de aprendizagem que facam sentido para
ele: Exercer o convivio social no ambito escolar favorece a construgcdo de uma
identidade pessoal, pois a socializacdo se caracteriza por um lado pela
diferenciacdo individual e por outro pela construcdo de padrbes de identidade
coletiva; E uma teoria critica, pois sustenta a finalidade sécio-politica da
educacdo; E instrumento de luta de professores ao lado de outras préaticas
sociais; E uma tendéncia Historico-Critica, onde sua pratica pedagogica propde
uma interacdo entre conteddo e realidade concreta, visando a transformacéo da
sociedade.

4.2. HOMEM

O homem é um ser natural e social, que age na natureza transformando-a
segundo suas necessidades e para além delas. Nesse processo de
transformacao, ele envolve multiplas relagcdes em determinado momento historico,
assim, acumula experiéncias e em decorréncia destas, ele produz conhecimentos.

Conforme Saviani, 0 homem necessita produzir continuamente sua
prépria existéncia. “Para tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que
adaptar a natureza a si, isto é, transformé-la pelo trabalho” (Saviani, 1992, p. 19).
Sua acdo é intencional e planejada, mediada pelo trabalho, produzindo bens
materiais e ndo materiais que sédo apropriados de diferentes formas pelo homem.
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Se o homem é constituido pelas circunstancias, € necessario construir
vérias circunstancias humanas. Se o homem é social por natureza, é na
sociedade que ele desenvolve a sua verdadeira natureza [...] Segue-se a
necessidade de organizar de tal modo o mundo empirico, que o
verdadeiramente humano seja ali experimentado pelo homem, que o
homem se habitue a fazer a experiéncia de si mesmo, na sua qualidade
de homem. (CALVEZ,1959,p.71-2)

Partindo do pressuposto que o homem constitui-se um ser historico, faz-
se necessario compreendé-lo em suas relagfes inerentes a natureza humana. O
homem €, antes de tudo, um ser de vontade, um ser que se pronuncia sobre a
realidade.

Alguns desafios sdo fundamentais no que se refere a formacao do sujeito,
desenvolver competéncias para contextualizar e integrar, para situar qualquer
informacdo em seu contexto, para colocar e tratar os problemas, ou seja, formar
sujeitos que possam enfrentar realidade cada vez mais complexa.

Assim, acreditamos na possibilidade de formar um cidaddo mais
indignado com as manifestacdes e acontecimentos da vida cotidiana, um cidad&@o
gue saiba mediar conflitos e propor solugdes criativas e adequadas a favor da
coletividade, que tenha liberdade de pensamento e atitudes autbnomas para
buscar informagBes nos diferentes contextos, organiza-las e transforma-las em
conhecimentos aplicaveis.

Para o educador Paulo Freire (1996), o homem s6 comeg¢a a ser um
sujeito social, quando estabelece contato com outros homens, com o mundo e
com o contexto de realidade que o0s determina geografica, histérica e
culturalmente, € nessa perspectiva que a escola se torna um dos espacos
privilegiados para a formacdo do homem.

A concepgdo histérico-social aponta o homem como um processo,
valorizado na sua existéncia pessoal e concreta. Assim, entende-se o0 ser humano
como alguém ou algo no espago e no tempo, marcado pela sua singularidade e
capacidade de realizacdo de atividades. O homem, como processo, € um ser em
inacabamento, pois ndo nasce pronto, ndo se nasce homem. Assim, se tornando
um ser social em convivéncia. Todo conhecimento produzido em qualquer época,
em qualquer area, traz consigo uma clara concep¢édo do homem.

4.3. MUNDO

O mundo representa o espaco geopolitico no qual se constréi a existéncia
humana com determinadas possibilidades e potencialidades, construidas
historicamente pelos seres humanos face as suas relacdes com as condicfes
naturais desse espaco e pelas relagbes pessoais e sociais.

O mundo € o local onde ocorrem as interagdes homem-homem e homem-
meio social, caracterizadas pelas diversas culturas e pelo conhecimento. Devido a
rapidez do processo de assimilacdo das informacgdes e pela globalizag&o torna-se
necessario proporcionar ao homem o alcance dos objetivos materiais, politicos,
culturais e espirituais para que sejam superadas as injusticas, diferencas,
distin¢cBes e divisdes na tentativa de se formar o ser humano que se imagina. Isto
serd possivel se a escola for um espago que contribua para a efetiva mudanca
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social.

O Colégio Duque de Caxias contempla uma concepcdo baseada na
reflexdo sobre a presenca da escola na sociedade, sabendo-se que ela destina-se
a promocdo do homem, homem este, inserido numa sociedade com
desigualdades sociais, culturais, raciais, étnicas e religiosas.

Para isso, necessariamente, requer um educador que seja um profundo
conhecedor do préprio homem. Docentes capacitados para fazer o seu trabalho,
em acdo coletiva com os educandos compreendendo o seu estar no mundo, 0
seu fazer, fazendo-se.

O mundo atual estd passando por inimeras e cada vez mais aceleradas
transformacdes em torno de todos os campos da sociedade, desde o principio da
civilizacdo o homem esta sempre em busca de adaptagées, mudangas, novos
conhecimentos, alias, fato este implicito em sua constante busca do saber e
aprender. As escolas sao locais onde ocorre a emancipacédo do estudante, onde
se formam cidadédos conscientes de suas responsabilidades socioambientais,
formam-se individuos empreendedores do conhecimento e lapidam-se vocactes
para ocupar seu lugar no mundo.

Portanto ha necessidade de que os ambientes educativos se tornem
lugares onde criancas e jovens tenham habilidades para interferir no
conhecimento estabelecido, desenvolvendo novas solucbes, e aplica-las de forma
responsavel para o bem estar da sociedade.

4.4, SOCIEDADE

A sociedade que temos € baseada nos conhecimentos culturais,
assimilados e apreendidos através dos tempos, de geracdo a geracéo,
conjuntamente com os conhecimentos adquiridos e porque ndo construidos na
escola, cientificamente. Segundo Demerval Saviani (1992, p.19), “Obviamente
gue nao se trata de leis naturais, mas sim de leis historicas, ou seja, de leis que
se constituem historicamente”.

Para termos a sociedade que queremos devemos ter consciéncia do
papel, ou funcdo que cada um desempenha, comprometidos em suas
especificidades, em prol da coletividade.

A sociedade € mediadora do saber e da educacdo presente no trabalho
concreto dos homens, que criam novas possibilidades de cultura e de agir social a
partir das contradicbes geridas pelo processo de transformagdo da base
econdmica.

Permitir que a sociedade exercesse seu direito & informagéo e a
participacdo deve fazer parte dos objetivos de um governo que se comprometa
com a solidificacdo da democracia. A democracia pressup8e uma possibilidade de
participagdo do conjunto dos membros da sociedade em todos 0s processos
decisérios que dizem respeito a sua vida (em casa, na escola, no bairro, etc.).

Quando se questiona o préprio sentido da escola, a sua funcéo social e a
natureza do trabalho educativo, enquanto docentes, aparecemos sem iniciativa,
“arredados ou deslocados pela forca arroladora dos fatos, pela vertiginosa
sucessao de acontecimentos que tornaram obsoletos os conteldos e as praticas
educativas” (GOMES, 1998, p. 15).

E para que isso ndo aconteca, precisamos entender em que tipo de
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sociedade estd inserido. A sociedade que buscamos construir devera estar
assentada nos valores éticos, e que seus integrantes participem da sua
construgdo, com normas de convivéncia, participacéo de todos e responsabilidade
no bem comum.

Uma sociedade que tenha como meta e equilibrio social e intelectual,
baseado na salde, educacao e seguranca para todos, onde as pessoas possam
ser felizes, sabendo respeitar o limite de seus espac¢os, concordando e agindo
com regras de convivéncia.

4.5. CIDADANIA

A cidadania ativa € um valor que ndo s6 se ensina, mas que acima de
tudo se vive e convive. Na medida em que as pessoas sdo despertadas e
sensibilizadas para uma participacdo em que o processo de construcdo é
construido por elas mesmas com autonomia e respeito apesar das diferencas,
entdo as possibilidades de uma formacéo cidadd comecam a se concretizar. Na
escola, esta formag¢é@o acontece quando os alunos s&do ouvidos, valorizados e
respeitados em suas propostas.

Historicamente, o Brasil foi construido de cima para baixo e de fora para
dentro: poderes coloniais, elites proprietarias, Estado realimentando as
desigualdades e agravando incluses. Neste momento, para construir outra base
social constituida por aqueles excluidos da historia brasileira, organizactes de
diferentes movimentos sociais, acumulem forca e conseguindo expressar-se,
tomando as rédeas do seu destino, criando uma nacdo soberana, aberta ao
dialogo e a participacao. De acordo com Boff,

Cidadania é um processo histérico-social que capacita a massa humana
a forjar condigdes de consciéncia, de organizacéo e elaboragdo de um
projeto e de praticas no sentido de deixar de ser massa e de passar a
ser povo, como sujeito histérico, plasmador de seu préprio destino
(BOFF, 2000, p 51).

Reafirmando a citacdo de Boff, (BOFF apud MARTINS, 2000, p. 53) diz:
“a construcao da cidadania envolve um processo ideolégico de formacéo de
consciéncia pessoal, social e de reconhecimento desse processo em termos de
direitos e deveres”. A realizacao se faz através de lutas contra as discriminacoes,
de abolicdo de barreiras segregativas entre individuos e contra opressées e 0s
tratamentos desiguais, ou seja, pela extensao das mesmas condi¢bes de acesso
as politicas publicas e pela participacdo de todos nas tomadas de decis6es.

E condicdo essencial da cidadania, reconhecer que a emancipacio
depende fundamentalmente do interessado, uma vez que, quando a desigualdade
€ somente confrontada na arena publica, reina a tutela sobre a sociedade,
fazendo-a dependente dos servigos publicos. No entanto, ser/estar interessado
ndo dispensa 0 apoio, pois 0s servicos publicos sdo sempre necessarios e
instrumentais.

O grande desafio histérico é dar condi¢cdes ao povo brasileiro de se tornar
cidadéo consciente (sujeito de direitos e deveres), organizados e participativos do
processo de construcdo politico-social e cultural. Portanto a educacdo € um dos
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principais instrumentos de formacéo da cidadania deve ser entendida como a
concretizacao dos direitos que permitem ao individuo sua insercéo social.

A realidade social e educacional atual de nosso pais requer o
enfrentamento e a superacdo da contradicdo da estrutura que existe entre a
declaracéo constitucional dos direitos sociais (dentre eles, a educacgdo) e a
negacédo da pratica desses direitos; da ideologia que associa a pobreza material a
cultural; de recolocar-se o problema da escola publica em termos de direitos de
todos, de acesso ao conhecimento elaborado; recolocar a questdo do trabalho
como atividade de producdo/apropriacdo de conhecimento ndo apenas como
mera operacéo mecénica, em repensar a relagédo escola/trabalho.

Segundo Martins (2000, p. 54), pode-se afirmar que “aquela relacao entre
cidadania e democracia explicita-se no fato de que ambas sé@o processos. O
processo nao se da no vazio, a cidadania exige instituicdes, mediacdes e
comportamentos préprios, constituindo-se na criagcdo de espacos sociais de luta
na definicdo de instituicbes permanentes para expressao politica”. Neste sentido,
a autora distingue a cidadania passiva, aquela que é outorgada pelo Estado, com
a ideia moral da tutela e do favor. Cidadania ativa, aquela que institui o cidadéao
como portador de direitos e deveres, mas essencialmente criador de direitos, de
abrir espacos de participacao.

Contudo, é preciso educar para a cidadania e para a insercdo produtiva
através de propostas pedagdgicas que incentivem e motivem o fortalecimento das
competéncias essenciais para o desenvolvimento pessoal e profissional.

4.6. FORMACAO HUMANA INTEGRAL

Nosso objetivo € apontar que a fungdo social da escola publica, no
contexto atual, tem como referéncia a construgcdo de uma educacdo publica,
democratica e de qualidade social para todos os estudantes. Deste modo, é
preciso compreendé-la na perspectiva da formagdo humana integral, entender os
jovens como sujeitos histéricos, considerando os processos emancipadores de
organizacdo do trabalho pedagdégico na escola.

De acordo com Libaneo (2004, p.35) “(...) a escola para a democracia e
para a emancipacdo humana é aquela que, antes de tudo, através dos
conhecimentos tedricos e préaticos, propicia as condicbes do desenvolvimento
cognitivo, afetivo e moral dos alunos”.

A concepcao de educacao que esta subjacente a funcéo social da escola
publica numa perspectiva emancipadora ndo é desenvolvimento de processos
educativos para o atendimento das demandas do mercado de trabalho,
decorrente da pedagogia das competéncias e da empregabilidade, ndo € a
formacdo centrada em conteldos com vistas ao Vestibular. Ao contrério,
entendemos a educag¢do como pratica social, que se d& no processo das relacdes
sociais em que os homens, historicamente, estabelecem entre si. “A educacgao é&,
pois, uma pratica social ampla e inerente ao processo de construcdo da vida
social, alterando- se no tempo e no espago em razao das transformagdes sociais.”

Nesse sentido, a escola é o lugar de aprender a interpretar o mundo para
poder transforma-lo, a partir do dominio das categorias de método e de contetdo
gue inspirem e que se transformem em praticas de emancipacdo humana em uma
sociedade cada vez mais mediada pelo conhecimento. O lugar de desenvolver
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competéncias, que por sua vez mobilizam conhecimentos, mas que com eles néao
se confundem, € a prética social e produtiva. Confundir estes dois espagos,
proclamando a escola como responsavel pelo desenvolvimento de competéncias,
resulta em mais uma forma, sutil, mas extremamente perversa, de exclusdo dos
qgue vivem do trabalho, uma vez que os filhos da burguesia desenvolvem suas
capacidades apesar da escola, que para muitos passa a ser apenas uma
instituicdo certificadora; para os trabalhadores, a escola se constitui no Gnico
espaco de relacdo intencional e sistematizada com o conhecimento. (OLIVEIRA,
2009, p.237).

4.7. CULTURA

Cultura é todo o complexo que inclui 0 conhecimento, as crengas, a arte,
a moral, a lei, os costumes e todos os habitos e aptidées adquiridos pelo homem
como membro de uma sociedade.

A cultura também é associada a altas formas de manifestacdes artisticas
ou técnicas da humanidade. Por ter sido associada ao conceito de civilizacéo, a
cultura muitas vezes se confunde com noc¢des de desenvolvimento, educagéo,
bons costumes, etiqueta e comportamentos de elite.

No contexto filoséfico, que é o adotado por essa escola, cultura € um
conjunto de conhecimentos tedricos e praticos que se aprende e se transmite aos
contemporéneos e os vindouros, sendo o resultado dos modos como os diversos
grupos humanos foram resolvendo os seus problemas ao longo da historia.

A cultura é um fator de humanizac¢éo, pois, a cultura € um sistema de
simbolos compartilhados, com que se interpreta a realidade e que conferem
sentido a vida dos seres humanos. Como uma estrutura conceitual, construida a
partir da visdo da realidade de cada um dos membros do grupo escolar, € uma
constru¢do das visdes compartilhadas por eles. Essa concep¢do busca tracar
uma identidade entre os valores e principios vivenciados pelos diferentes
membros que fazem parte do grupo.

Na organizagéo escolar ha um processo constante de interagdo, criando
uma cultura orientadora das ac¢des do grupo com diferentes visbes, valores e
crencas dos atores produzem uma dindmica que se expressa na experiéncia
concreta e nas realizacbes que se processam no interior da escola.

Portanto, a cultura é o resultado de um processo interativo, em que o
universo dos simbolos e significados esta constantemente sendo reinterpretados
e a realidade construida. A compreensao da cultura da escola como um processo
dindmico e negociado entre os diferentes atores do processo pedagdgico permite
uma compreensdo mais aprofundada da contribuicdo de tais atores na construcao
dos valores, crencas e principios, assim como nas acdes que se processam na
realidade cotidiana.

4.8. TRABALHO

Em uma perspectiva materialista historico-dialética, o trabalho é a fonte
de toda riqueza, fonte também de prazer e de realizacdo humana.
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O trabalho é a atividade pela qual o homem domina as for¢cas naturais,
humaniza a natureza, € a atividade pela qual o homem se cria a si mesmo, € a
condicdo natural para a realizacdo de ser humano.

O Colégio realiza um trabalho fazendo com que o individuo aprenda
a fazer algo com um objetivo definido, desde a época do trabalho escolar no
colégio, e com isso, 0 ser humano comeca a conquistar seu préprio espaco,
respeito e consideracdo dos demais. Quando a pessoa realiza um trabalho bem
feito, também contribui para a sua autoestima, satisfacdo pessoal e
realizacéo profissional.

O processo educativo precisa estar comprometido com uma visdo de
mundo transformadora, inconformada com um mundo injusto e insustentavel em
gue vivemos. Por isso, uma perspectiva emancipatéria da educacao e do trabalho
deve desenvolver a capacidade de pensar criticamente a realidade e promover a
justica e a solidariedade, fundada na ética, e respeitando a dignidade e a
autonomia do educando. Dai a importancia estratégica do professor como
intelectual transformador e a escola como um espaco de contestacdo e de
construcdo de uma visdo critica da sociedade, formando para o exercicio da
cidadania desde a infancia.

A educagédo pode ser entendida e praticada tanto como um processo de
formacédo para manter a sociedade quanto para transforma-la.

4.9. ESCOLA

A escola tem a fungéo social de garantir o acesso de todos aos saberes
cientificos produzidos pela humanidade, permitindo-lhes o conhecimento da
realidade, o que é indispensavel para que ndo apenas conhecam e saibam
interpretar o mundo em que vivem, mas com isto saibam nele atuar e transforma-
lo.

Isso requer que a escola, numa interagdo dindmica com o0s pais € a
comunidade, seja um espaco de formacao e informacgdo e, em sua pratica, crie
possibilidades e condi¢bes para que todos os seus alunos desenvolvam
habilidades e competéncias e aprendam conteddos significativos para interagir
com a sociedade.

Fortalecendo a preocupacado dos pais, muitos sdo os autores que, diante
das incertezas que o atual momento tende a despertar, indicam a importancia do
conhecimento para todos os individuos, sobretudo o jovem, para enfrentar o
presente e o futuro. O jovem dessa sociedade cobrara da escola ndo somente um
diploma ou mero dominio dos equipamentos modernos e de algumas tecnologias,
mas a exceléncia do seu conhecimento. A escola é, pois, uma organizacao social
onde coabitam pessoas das mais variadas faixas etarias (adultos, criancas,
adolescentes, jovens).

Se visualizarmos os processos educacionais dentro de uma nova Gtica do
pensamento contemporaneo, percebemos que temos em nossas maos, 0
principal recurso do Brasil, 0 seu capital humano. Um capital que bem acessado
no potencial de suas aptiddes é renovavel, inovador, capaz de aprender, capaz de
ensinar e capaz de produzir outras formas de capital.
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A autonomia da escola tem de ter em conta a especificidade da
organizacdo escolar, sendo construida pela interacdo dos diferentes atores
organizacionais em cada escola.

A escola tem de ser encarada como comunidade educativa, permitindo
mobilizar o conjunto dos fatores sociais e dos grupos profissionais em
torno de um projeto comum. Para tal € preciso realizar um esforgo de
demarcagdo dos espagos proprios de agdo, pois s6 na clarificagdo
destes limites possa alicercar uma colaboracéo efetiva. (NOVOA, 1995,
p. 35)

Essas palavras permitem compreender que o funcionamento de uma
organizacdo escolar € fruto de um compromisso entre estrutura formal e as
interagcBes que se produzem no seu interior.

Diante dessa preocupacdo cabe a nds, enquanto escola reconhecer que
as mudancas sao necessdrias no sistema educacional e sdo urgentes, mas sO
sera possivel essa mudanca com esforco coletivo de todos que fazem educacao
(profissionais, governos, sindicatos, etc.).

4.10. GESTAO ESCOLAR

Gestao democratica € o processo politico através do qual as pessoas
discutem, deliberam, planejam, solucionam e 0s encaminham, acompanham,
controlam e avaliam o conjunto de a¢8es voltadas ao desenvolvimento da prépria
escola. Este processo, sustentado no didlogo e na alteridade, tem como base a
participacéo efetiva de todos os segmentos da comunidade escolar, o respeito a
normas coletivamente construidas para os processos de tomada de decisfes e a
garantia de amplo acesso as informacg8es aos sujeitos da escola.

De acordo com Dourado (1998, p.79), a gestdo democratica € um
processo de aprendizado e de luta que vislumbra nas especificidades da prética
social e em sua relativa autonomia, a possibilidade de criacdo de meios de efetiva
participacéo de toda a comunidade escolar na gestao da escola.

A gestdo democrética estd associada ao estabelecimento de mecanismos
legais e institucionais e a organizacao de a¢fes que desencadeiem a participagao
social: na formulacdo de politicas educacionais; no planejamento; na tomada de
decisbes; na definicdo do uso de recursos e necessidades de investimento; na
execucado das deliberagbes coletivas; nos momentos de avaliagdo da escola e da
politica educacional. Também a democratizacdo do acesso e estratégias que
garantam a permanéncia na escola, tendo como horizonte a universalizagdo do
ensino para toda a populagéo, bem como o debate sobre a qualidade social dessa
educacéo.

Uma gestéo verdadeiramente democratica tem como base a participacao
efetiva de todos os segmentos da comunidade escolar no cotidiano da escola e,
especialmente, nos momentos de tomadas de decisdes. Entendemos que o
processo democréatico requer a participac@o ativa de seus sujeitos, participagdo
essa que deve ser conquistada pouco a pouco, mas de maneira sélida.

Segundo Demo (1988, p.26), a participacao nao é algo natural e, sim, um
processo de conquista, aprendizado e, sobretudo, de disputa com o poder
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dominante. A medida que nos organizamos para participar, estabelecemos uma
disputa com o poder dominante e, com isso, criamos outra forma de poder.

4.11. CURRICULO

O curriculo € uma construcdo social, na acepgdo de estar inteiramente
vinculada a um momento histérico a determinada sociedade e as rela¢gdes com o
conhecimento. Nesse sentido, a educacao e curriculo sédo vistos intimamente
envolvidos com o processo cultural, como construgdo de identidades locais e
nacionais. E um instrumento politico que se vincula & ideologia, & estrutura social,
a cultura e ao poder. A cultura é o conteddo da educacao, sua esséncia e sua
defesa, e curriculo é a opc¢éo realizada dentro dessa cultura.

O Curriculo, nao é imparcial, é social e culturalmente definido, reflete uma
concepcdo de mundo, de sociedade e de educacdo, implica relagbes de poder,
sendo o centro da acdo educativa. A visdo do curriculo esta associada ao
conjunto de atividades intencionalmente desenvolvidas para o processo formativo.

O curriculo escolar deve levar em consideracdo as vertentes
caracterizadas pela ontologia, epistemologia e axiologia, ser adaptado aos novos
modos de vida, constituindo da cultura popular, de meios de comunicacdo, das
novas tecnologias, da informatica etc. Nessa nova fase sdo construidas novas
concepcdes de curriculo. A reflex@o critica sobre curriculo é constante, surgindo
sempre problemas e questionamentos.

A escola, ndo é apenas um espaco social emancipatério ou libertador,
mas também é um cendrio de socializagdo da mudan¢a. Sendo um ambiente
social, tem um duplo curriculo, o explicito e o formal, o oculto e informal. A pratica
do curriculo é geralmente acentuada na vida dos alunos estando associada as
mensagens de natureza afetiva e as atitudes e valores. O Curriculo educativo
representa a composicdo dos conhecimentos e valores que caracterizam um
processo social. Ele é proposto pelo trabalho pedagégico nas escolas.

Hoje existem vérias formas de ensinar e aprender e umas delas é o
curriculo oculto. Para Silva (1999), o curriculo oculto € “o conjunto de atitudes,
valores e comportamentos que ndo fazem parte explicita do curriculo, mas que
sdo implicitamente ensinados através das relagBes sociais, dos rituais, das
praticas e da configuragdo espacial e temporal da escola”. Ao pensarmos no
homem como um ser historico refletiremos em um curriculo que atenderd em
épocas e interesses diferentes em certo espaco e tempo historico.

Assim, o educador deve estabelecer em seu planejamento, conteldos
com objetivos reais do cotidiano, dando a importancia para a formacéo critica e
independente que se desenvolve nos educandos, as habilidades necessérias para
a sua pratica social, para serem cidaddos que saibam analisar, decidir, planejar,
expor suas ideias e ouvir 0s outros.

Os contelidos e o tratamento que a eles devem ser dado assume papel
fundamental, uma vez que € por meio deles que os propdsitos da escola se
realizam. Desta forma, a selecdo e a organizacdo interdisciplinar que serd dado
aos conteldos deve levar em conta, a relevancia social e a sua contribuicdo
efetiva para o desenvolvimento intelectual do aluno. Na escolha dos contetidos
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devemos levar em conta, ndo somente os conteddos de natureza conceitual, mas
também os de natureza procedimental e atitudinal.

O curriculo articulando os diversos saberes proporcionara oportunidades
de conhecer, aplicar e transformar as realidades em que alunos, professores e
comunidade escolar estdo inseridos, dando sentido as realidades vividas e
estudadas.

4.12. CUIDAR E EDUCAR

Educar e cuidar sdo conceitos entendido automaticamente, que devem
nortear a Educacdo Infantil. Porém, se entendermos que cuidar significa
solicitude, zelo, diligéncia, atencdo, bom trato e que a atitude de cuidado provoca
preocupacao, inquietacdo e sentido de responsabilidade, essa é uma acao que
cabe em todos os niveis e segmentos da educacéo.

O Professor que atua nas classes do Ensino Fundamental e da Educacgéo
de Jovens e Adultos também precisa cuidar dos seus alunos. Esse cuidado
significa uma organizacdo da sala de aula, de forma que ela se torne um
ambiente criativo e investigativo, que estimule os alunos a construir e reconstruir
0s conhecimentos, que resguarde a identidade cultural e a pluralidade de
significados que cada um tem da trajetdria histérica de sua prépria vida. Além
disso, cuidar desses alunos de origens e historias tdo diferentes significa adotar
uma metodologia dialogica, estimulando-os a novas descobertas, a dar significado
aos seus conhecimentos, a estabelecer novas relacdes pessoais, a adquirir novos
valores e novas atitudes na sua relagdo com o meio social, a reconstruir a sua
identidade pessoal e grupal, a ser protagonista de sua propria historia.

Estamos buscando novos modelos para a educacdo, pois as rapidas
mudancas sociais e as exigéncias do mercado nos obrigam a avaliar
constantemente os rumos da educacéo.

4.13. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo e o letramento consistem em dois passaportes para a
aquisicdo das habilidades do mundo letrado.

A alfabetizacdo caracteriza-se pela codificacdo de sons em letras ou
grafemas e decodificacdo de letras ou grafemas em sons. Com o0 uso de
diferentes instrumentos, equipamentos e técnicas a aprendizagem do sistema
alfabético se efetiva.

No entanto, ndo basta apropriar-se da tecnologia saber ler e escrever
apenas como um processo de codificacdo e decodificacdo. E fundamental o
desenvolvimento de competéncias para o uso da leitura e da escrita nas praticas
sociais através do letramento.

Sendo assim, a leitura e escrita sdo promovidas de forma adequada e
eficiente nas diversas situagbes, com multiplos objetivos em interacdes com
diferentes interlocutores nas variadas préticas sociais.

Portanto, as facetas da alfabetizacédo e do letramento sdo amplas através
de processos que devem ser desenvolvidos simultaneamente e

indissociavelmente. E essencial que ocorra uma articulacdo de procedimentos
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gue propiciem a crianga uma entrada plena no mundo da escrita, que e a
finalidade ultima da aprendizagem inicial da lingua escrita.

4.14. CONHECIMENTO

“O conhecimento deve ser uma rede de relagbes no qual o educador
ajuda os jovens a fazer as conexdes necessarias”’(SMOLE Apud Revista Nova
Escola, 2000). Sendo o conhecimento um processo humano, histérico,
incessante, de busca a compreensao, de organizacdo, de transformacdo do
mundo vivido e sempre provisério, tem origem na pratica do homem e nos
processos de transformacéo da natureza e nas relagdes sociais.

Sendo também, uma acdo humana atrelada ao desejo do saber. S6 o
homem, por ser pensante, pode ser sujeito; somente ele pode desejar a mudanca,
porque sO a ele lhe falta a plenitude. O que possibilita a construcdo do
conhecimento € sem duavida o reconhecimento que se instaura no desejo de
aprender.

Por um lado, verificamos que 0s conhecimentos sistematicos ndo estdo
mais reunidos unicamente nas bibliotecas e nem o0 acesso a eles da-se apenas
nas salas de aula. Devido aos avancos tecnologicos e informacionais, sendo
veiculado ndo apenas pelos meios de comunicacdo (radio, jornais, revistas,
televisdo, etc.), mas também pelo computador e, sobretudo, pela internet. E
necessario que os profissionais da educacdo estejam cientes, de que hoje, a
relacdo das pessoas com o0 saber sistematizado passa por muitas alternativas e
fontes de conhecimento além da escola.

Por outro lado, a criacdo de novos conhecimentos nunca foi tdo acelerada
como hoje, provocando a necessidade de reorganizar em novas bases todo o
saber acumulado. Ndo acompanhar esse movimento passa a representar uma
desvantagem para as pessoas e para 0s setores que atuam.

Na sociedade, o homem néo se apropria da producdo material de seu
trabalho e nem dos conhecimentos produzidos nestas relagBes porque o
trabalhador ndo domina as formas de producdo e sistematizacdo do
conhecimento. De acordo com Frigotto, “a classe que tem a disposicdo os modos
de producdo material controla concomitantemente os meios de producgéo
intelectual, de sorte que, por essa razdo geralmente as ideias daqueles que
carecem desses meios ficam subordinadas a ela (FRIGOTTO, 1993, p.67)".

Assim sendo, o conhecimento humano adquire diferentes formas: senso
comum, cientifico, teologico e estético, pressupondo diferentes concepcoes,
muitas vezes antagOnicas que o homem tem sobre si, sobre 0 mundo e sobre o
conhecimento.

O conhecimento pressupde as concepcdes de homem, de mundo e das
condi¢bes sociais que o geram configurando as dindmicas historicas que
representam as necessidades do homem a cada momento, implicando
necessariamente nova forma de ver a realidade, novo modo de atuacdo para
obtencé@o do conhecimento, mudando, portanto a forma de interferir na realidade.
Essa interferéncia traz consequéncias para a escola, cabendo a ela garantir a
socializacdo do conhecimento que foi expropriado do trabalho nas suas relagées.
O “Projeto politico da escola: uma construgéo coletiva — O conhecimento escolar
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€ dindmico e ndo uma mera simplificacdo do conhecimento cientifico, que se
adequaria a faixa etaria e aos interesses dos alunos (VEIGA, 1995, p.26)”.

Dessa forma, o conhecimento escolar é resultado de fatos, conceitos e
generalizacdes, sendo o objeto de trabalho do professor.

Conhecer implica, pois, fazer uma experiéncia e a partir dela ganhar
consciéncia e capacidade de conceptualizagdo. O fato de conhecer,
portanto, representa um caminho privilegiado para a compreensdo da
realidade, o conhecimento sozinho ndo transforma a realidade,
transforma a realidade somente a conversdo do conhecimento em agao.
(BOFF, 2000, p.82).

O conhecimento ndo ocorre individualmente. Ele acontece no social
gerando mudancas internas e externas no cidadédo e nas relagbes sociais, tendo
sempre uma intencionalidade. Conforme Freire, “0 conhecimento & sempre

conhecimento de alguma coisa, € sempre “intencionado” [...] (FREIRE, 2003,
p.59).” Portanto, ha de se ter clareza com relagdo ao conhecimento escolar.

4.15. EDUCACAO INCLUSIVA E DIVERSIDADE

Sabe-se que as politicas de inclusdo no ambito nacional e internacional,
sdo estratégias para administrar a pobreza gerada pelo capitalismo. As politicas
sociais, econdmicas e educacionais na América Latina a partir dos anos 1990,
manifestam destaque para a inclusdo. As politicas educacionais no Brasil
caminham entre a funcdo social da educacdo escolar, a formacdo humana e a
oferta de insumos para a economia. No Brasil quanto a inclusédo escolar, o
movimento leva a transformac@o ou adaptacdo da escola. O satisfatério seria
eliminar as barreiras fisicas e curriculares, com acesso permanéncia e ensino de
gualidade para todos. Isso implica mudar o conceito de escola, pela socializagédo
iluminista que leve a emancipacdo dos individuos pela aquisicdo de
conhecimentos, saberes, técnicas e valores adequados a sociedade do nosso
tempo.

Na escola ter tempo e espaco para desfrutar dos conhecimentos e viver a
experiéncias de cidadania, convivéncia e a formagé&o de valores sociais.

Cabe & escola adaptar o curriculo, para servigo especializado em salas
multimidias adaptadas aos alunos com necessidades especiais, e que realmente
exista a escola para todos. A superacdo requer um diagnéstico da definicao, das
politicas da educacéo especial e da formacgéo docente e acima de tudo programas
adequados de atendimento educacional ndo pautada nas perspectivas
filantrépicas ou protecionistas.

Entre as aspiracoes e principios defendidos pela comunidade escolar com
relacdo as propostas de atendimento aos alunos com necessidades educacionais
destacamos: O conhecimento das caracteristicas dos alunos e suas diferencas
fisicas e intelectuais de modo a superar o preconceito e discriminacéo; Resolver
os problemas de ordem arquitetbnicas, instrumentais e de comunicacéo; Previsao
dos recursos humanos, materiais, técnicos e tecnoldgicos necessérios para a
apropriacdo do conhecimento escolares; Utilizacdo de metodologias alternativas e
objetivos flexiveis, temporalidade e critérios de avaliacdo, nas diferentes
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disciplinas; Formacéo inicial e continuada dos professores e demais profissionais
envolvidas no atendimento educacional aos alunos com necessidades especiais.

4.16. TECNOLOGIA

Na sociedade do conhecimento, as pessoas necessitam interagir de modo
caracterizado pela velocidade das mudancas. Mal conseguimos acomodar uma
transformacéo, j4 surge outra gerando a desestabilidade, “certamente nunca
antes as mudancas das técnicas, da economia e dos costumes foram téo rapidas
a desestabilizar a sociedade” (LEVY, 1996, p. 11-12).

Este seria 0 grande papel da educacdo hoje, entender esta realidade e
facilitar a interacdo do educando, de forma que este se torne capaz de discernir
informacdes vélidas ou invélidas, explicitas ou implicitas, reformular conceitos ja
existentes podendo ser agente transformador de sua realidade.

A tecnologia, apesar de sua importdncia e visibilidade, ndo sera
caracteristica mais importante da transformacédo do ensino. O mais importante
serd repensar o papel e a funcdo da educacgéo escolar, seu foco, sua finalidade,
seus valores, como uma ferramenta educacional, porém, ndo substituindo o
educador, inserida no processo social, econémico e cultural de um mundo cada
vez mais globalizado.

O educador através de uma bagagem cultural, visdo de mundo e sua
experiéncia cotidiana continuara sendo o grande formador e transformador desta
nova empreitada no ramo educacional perante a sociedade, “o processo ha de
revelar-se capaz de sistematizar a tendéncia a inovacdo solicitando o papel
criador do homem” (MACHADO, 2002 p. 68). E preciso programar no sistema
educacional uma pedagogia mediante a qual ndo apenas se reforme o
ensinamento, mas que também facilite a aprendizagem.

A tecnologia tem um impacto significativo ndo s6 na produc¢éo de bens e
servicos, mas também no conjunto das relagdes sociais e nos padrbes culturais
vigentes.

Em todas as épocas, os meios de comunicacdo e informacéo,
reorganizaram a vida das sociedades politicamente e culturalmente. A arte visual,
a musica, a literatura e toda forma de expressdo e comunicacdo humana
continuam sendo criadas dentro do componente da imaginagdo e da criatividade,
porém séo transformadas e tornam-se dependentes desses meios.

Contudo, ter no curriculo uma concepg¢éo de educacao tecnolégica, nao
sera suficiente para o acesso de todos na escola publica, sem que haja uma
vontade da acdo politica, que possibilite investimento para que esses recursos
tecnolégicos (elementares e sofisticados) existam e possam ser ferramenta que
contribuam para o desenvolvimento do pensar, sendo um meio de estabelecer
relacbes entre o conhecimento cientifico, tecnolégico e so6cio histérico,
possibilitando articular agéo, teoria e pratica.

A acelerada renovacdo dos meios tecnoldgicos em todas as dareas
influencia, significativamente, as mudancas que ocorrem nha sociedade. O acesso
as tecnologias da informagéo e comunicagdo ampliam as transformacgdes sociais
e desencadeia uma serie de mudancas na como se constréi o conhecimento. A
escola ndo pode desconsiderar esses movimentos. Precisa torna-los aliados e
colaboradores do processo ensino-aprendizagem.
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Frente a este cendrio de desenvolvimento tecnoldgico das mudancas
sociais dele oriundas, na educacéo se tem procurado construir novas concepc¢des
pedagogicas elaboradas sobre a influéncia do uso dos novos recursos
tecnoldgicos, resultando em préaticas que promovam o curriculo nos diversos
campos dentro do sistema educacional. A extensdo do uso desses recursos
tecnologico na educagdo, ndo se limita simplesmente ao treinamento de
professores para o uso de mais uma tecnologia, tornando-as menos repetidoras
de experiéncias que nada acrescentam de significativa a educacéo.

O fundamental é levar os docentes a se apropriarem criticamente dessas
tecnologias descobrindo as possibilidades no incremento das praticas
educacionais.

Mais do que ferramentas aparatos que podem animar e/ou ilustrar
apresentacao de contelidos o uso da midia WEB, televisiva e imprensa mobilizar
e oportunizar novas formas de ver, ler e escrever o mundo. E importante que as
ferramentas tecnoldgicas, estejam aliadas a um procedimento continuado de
formacéo docente, potencializando o pensamento sobre as praticas pedagogicas.

A insercdo de novos recursos tecnoldgicos encurta as distancias,
promove novos conhecimentos, aproximam as esferas politico-administrativas das
salas de aula; aproxima as salas de aula entre si, dentro da escola e entre as
escolas. Promove a interatividade solidaria com vista apropriacdo do
conhecimento.

A era da tecnologia € um caminho sem volta. O caminho € a capacitacao
para o uso das tecnologias tanto aos professores quanto aos alunos, para
melhoria da qualidade do trabalho. A inclusdo digital muito facilita ndo s6 ao
ambiente pedagdgico, quanto ao mundo do trabalho.

A escola foi e é o canal mais adequado para oferecer as oportunidades
das novas geracdes de formacgdo aos dias atuais. O jovem de hoje tem facilidade
para lidar com tecnologia, basta que ele tenha oportunidades. As Escolas
Estaduais do Parana estdo no caminho certo: Laboratério de informéatica, TV pen
drive, TV Paulo Freire, Portal dia a dia educacdo, TV escola, Lousa Digital e
amplo acervo de programas educativos. Os canais de informacdes estdo ai, cabe
a escola ajudar o aluno a pesquisar, procurar informagdes, estudar. O importante
€ saber acessa-los e assimila-los. Ndo podemos mais adiar 0 encontro com as
tecnologias possiveis de aproveitamento didatico, vista que os alunos voluntarios
e entusiasticamente estdo imersos e ja falam “outra lingua”.

4.17. ENSINO-APRENDIZAGEM

A educagdo é, sim, determinada pela sociedade, mas que essa
determinacéo é relativa e na forma da acéo reciproca — o que significa
que o determinado também reage sobre o0 determinante.
Consequentemente, a educagdo também interfere sobre a sociedade,
podendo contribuir para a sua prépria transformacédo. (SAVIANI, 2003, p.
93).

Acreditamos que o aluno aprende a partir das relagdes estabelecidas
entre 0 conhecimento prévio e o0 objeto de conhecimento, partindo de vivéncias
significativas e reflexdes sistematizadas, através da intervencdo do mediador.
Sendo assim, os conteldos escolares devem abranger conhecimentos relevantes
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da realidade, numa constante interacéo entre conhecimentos prévios e cientificos.

Essa maneira de entender, pensar e fazer dentro da escola vem em
encontro a pedagogia progressista que aborda os conteddos de forma critica e
socialmente, buscando a perspectiva de elevacdo cultural dos educandos a partir
da articulacdo entre o mundo cotidiano e a cultura elaborada. Com essa
perspectiva, inicia-se o enfoque globalizado do curriculo escolar, que tera como
metodologia estruturante da organizacao dos conteldos, os projetos de trabalho,
nos quais o eixo de referéncia das aprendizagens € a prépria realidade.

Quando se trata da educag¢do no ambito da formacéo escolar, nos faz
repensar, a respeito de maneiras mais adequadas para se promover as relacdes
gue permeiam o conhecimento. Percebe-se, cada vez mais, a sutilidade com que
se processa a relagdo ensino-aprendizagem nas diferentes situacbes
encontradas.

Entendemos que a democratizagdo ndo € conquistada por lutas
individuais, mas é um processo coletivo de aprendizado. As transformacdes das
praticas pedagoégicas sO se efetivam na medida em que os educadores ampliam
sua consciéncia sobre a prépria pratica, a de sala de aula e a do espaco
educacional como um todo. Precisam conhecer a prética dos sistemas de ensino
e das politicas publicas, que interferem e influenciam na sua atividade. Mas elas,
em certa medida, também sdo determinadas pelos resultados do conhecimento
gue ele produz ao atuar. Para isso, € necessario ter o dominio de conhecimentos
tedricos e criticos sobre a realidade. Esse modo de entender o papel do
profissional da educacao ressalta sua colaboracdo na transformacao das praticas
educacionais em termos de gestdo, de curriculo, de organizacdo, de projetos
educacionais e de formas de trabalho pedagdgico. Considerar o trabalho
partilhado/coletivo nas disciplinas e no conjunto do trabalho pedagdgico e
administrativo, e realizar o trabalho interdisciplinar articulado, através de eixos
tematicos; com articulacéo entre os docentes, € um grande passo para o trabalho
coletivo como pratica transformadora.

A aprendizagem escolar e a assimilacdo dos novos conteddos tornam-se
um desafio para a educacdo em que as metodologias de ensino podem
transformar a meméria de curta duracdo em memoéria de longa duracdo, portanto
o aluno devera ser ensinado a refazer, retomar as atividades o que o levara a
guardar o conteddo na memoria.

4.18. AVALIACAO

A avaliacdo € um dos elementos do processo de ensino e aprendizagem,
diretamente vinculada a concepg¢ao de educacdo, a funcdo social da escola, a
especificidade do trabalho pedagdgico escolar, a gestdo escolar, a selecdo e
organizagdo dos conteudos, & metodologia adotada e relagao professor/aluno.

A avaliacdo educacional tem recebido significados diversos. Alguns
autores destacam o aspecto de medida, outros destacam o aspecto de
julgamento e, outros ainda, consideram ambos os aspectos.

A avaliacdo das aprendizagens continua sendo um aspecto polémico nas
escolas e em outras instituicbes educacionais. Um dos maiores motivos da
polémica € a persisténcia da forma de avaliacdo que, com raras excecoes,
permanecem muito semelhantes as préaticas dos séculos passados. Portanto, o
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contexto escolar cada vez mais exige um maior numero de fontes de informacéo,
além do quadro negro e do giz, a internet e 0s outros meios de comunicacao tém
se tornado fontes imprescindiveis de coleta de dados escolares. Nas palavras de
Freire (1996 p. 64), “avaliacdo é o trabalho do professor com os alunos e nédo do
professor consigo mesmo”. No entanto deve existir reciprocidade entre ambas as
partes no processo da avaliacéo.

Como avaliar criancas que se desenvolveram em diferentes contextos
culturais, com diversos tipos de acesso a informag¢@o e com niveis variados de
desenvolvimento? Como avaliar a aprendizagem que inclui de acesso a
informacéo (web, incluindo com dados da televiséo).

Multiplas respostas podem ser oferecidas para solucionar tais questdes,
gue exigem do professor uma especial atencéo e capacidade de buscar caminhos
novos.

A avaliagdo pedagobgica ndo se limita ao contetdo escolar. Como
qualquer momento diagnostico, a conduta do aluno deve ser vista como
uma expressao global do e em que se esta pondo em foco o nivel
pedagdgico, mas estardo juntos o seu funcionamento cognitivo e sua
emocdo ligada ao significado dos contetdos e agdes. Verificar o que o
aluno ja aprendeu e como faz o uso desses conhecimentos.
(WEISS,1992, p. 90).

Quando os passos da avaliagdo ndo s&o rigorosamente seguidos,
desestimula o aluno, e este, desestimulando gera baixa produtividade e/ou até
desisténcias.

A partir desses conceitos e outros a eles ligados, podemos comecar a
entender as fun¢bes positivas desempenhadas pelos mecanismos da avaliacdo
no esclarecimento das dificuldades encontradas pelos alunos nos caminhos da
aprendizagem. Tais mecanismos sdo poderosos auxiliares na localizacdo desses
percal¢os encontrados e também na busca de solugbes para supera-los, tanto por
parte dos professores quanto dos proprios alunos. Basta que tenhamos em mente
a qual das duas fung¢des procuramos servir, a da integracdo ou da sele¢éo.

A avaliacdo é parte integrante e fundamental do processo educativo. Por
meio dela o professor fica sabendo como esta a aprendizagem dos alunos, obtém
indicios para refletir, melhorar a sua prépria pratica pedagogica, e dinamizar
oportunidades de acao-reflexdo, num acompanhamento permanente do professor
e este deve propiciar ao aluno, em seu processo de aprendizagem, reflexées
acerca do mundo, formando seres criticos libertarios e participativos na
construcdo de verdades formuladas e reformuladas, devendo também avaliar a
escola como um todo, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas
dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo para superar os obstaculos,
tendo em vista a funcéo de processo transformador da educacgéo na sociedade.

A luta por uma escola para todos somente podera ser consequente
guando a escola for, além de um local de aprendizagem, um local de tomada de
consciéncia e de luta contra as desigualdades sociais, em estreita relacdo com os
movimentos sociais emancipatérios, quando entdo a escola encontrard seu lugar
formativo/instrutivo no nosso tempo.

Contudo, € preciso que a escola disponha das condi¢des indispensaveis,
postas a servico de uma equipe integrada de professores, coordenadores,
funcionarios e pais, empenhados na tarefa comum de formacdo de cidadaos,
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aplicando para isso todos o0s recursos disponiveis, inclusive o da avaliacéo.
Luckesi comenta que a “avaliacdo poderia ser compreendida como uma critica do
percurso de uma acao, seja ela curta, seja prolongada. Enquanto o planejamento
dimensiona o0 que se vai construir, a avaliacdo subsidia essa construcdo, por que
fundamenta novas decis6es (LUCKESI, 1992, p. 5)".

Perrenoud coloca que “o sistema tradicional de avaliagdo oferece uma
direcdo, um parapeito, um fio condutor, estrutura o tempo escolar, mede o ano, da
ponto de referéncia, permite saber se h4A um avanco na tarefa, portanto se ha
cumprimento do seu papel.” (PERRENOUD, 1999, p. 156).

Para SACRISTAN, (2002, p. 65) quando avalia, o professor o faz a partir
de suas concepcdes, seus valores, expectativas e também a partir das
determinacdes do contexto (institucional), sendo que muitas vezes nem ele
proprio tem muita clareza ou mesmo sabe explicitar estes dados considerados na
avaliacdo dos alunos.

Transformar a prética avaliativa significa questionar a educacao desde as
suas concepcdes, seus fundamentos, sua organizacdo, suas normas
burocraticas. Significa mudancas conceituais, redefinicdo de conteludos, das
fungbes docentes, entre outras.

Como escola preocupada com o desenvolvimento dos nossos educandos,
temos sim que nos colocar a par dos pressupostos teéricos que fundamentam
muitas vezes a avaliagdo que praticamos, ou que indicam as distor¢cdes
praticadas pelos docentes na pratica avaliativa.

O Colégio Estadual “Duque de Caxias™ EFM, preocupado com o
desenvolvimento global de seus alunos, segue pressupostos de uma avaliacéo,
na perspectiva do desenvolvimento integral dos alunos.

4.19. TEMPO E ESPACO PEDAGOGICO

O espaco e a proposta pedagogica ndo podem ser pensados
separadamente, pois as condi¢des, 0 uso e a ocupacdo do espaco possibilitam ou
impedem determinadas aprendizagens. O espaco educa. O modo como ele é
organizado revela a concepcao educativa daqueles profissionais, a imagem de
crianca que eles tém, ou seja, revela a cultura sobre infancia que os adultos que o
organizaram compartilham. O espaco também pode manifestar a cultura,
produzida pelas proprias criancas daquele contexto.

A nocéo de espaco institucional envolve o prédio construido e usado pela
instituicdo, considerando suas areas internas e externas e levando em conta a
organizacdo de um ambiente saudavel e seguro.

O ambiente fisico exerce grande influéncia sobre a maneira como as
pessoas percebem o seu trabalho e sobre a qualidade das experiéncias que elas
s&o capazes de oferecer aos alunos. E importante ter em vista que a organizac&o
do ambiente educativo reflete as crencas e as concepc¢des que norteiam o
trabalho educativo. Dessa forma é imprescindivel que esses espagos permitam as
vivéncias corporais, a imaginacdo, o desenvolvimento do brincar, das demais
linguagens, o contato com a natureza, a vivéncia das praticas sociais de cuidado
e autocuidado, a apropriacdo e producédo do conhecimento e a ampliacdo de seu
universo cultural.
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E tarefa dos educadores organizar o espago e o tempo das escolas,
sempre levando em conta o objetivo de proporcionar o desenvolvimento dos
alunos. Dessa forma, o espacgo é o retrato da relagdo pedagoégica estabelecida
entre criancas e professor.

No inicio do ano letivo, ao assumir uma turma de alunos, o professor
recebe o conteldo programatico para organizar 0 cronograma que pretende
seguir durante o ano, visando cumprir o programa.

Mesmo sem conhecer a turma, o professor antecipa o planejamento, o
trabalho a ser desenvolvido, preparando cada uma de suas aulas, decidindo
sobre o método a ser utilizado para desenvolver cada conteddo e escolhendo o
material didatico que vai empregar como suporte, para realizar o seu trabalho de
ensino.

Ademais, o tempo empregado pelo professor para planejar suas aulas vai
além do espaco de trabalho. Em sala de aula, o professor aborda cada um dos
conteddos planejados, avalia a turma a cada etapa realizada, agenda uma data,
aplica e corrige as avaliagbes; no desenvolver a sua pratica pedagodgica, o
professor trabalha com os conteddos prescritos, mas, ao mesmo tempo,
redimensiona-os no confronto com a situagdo e com 0 momento em que atua.
Essa pratica pedagdgica pode ser realizada dentro do espago apropriado para
cada situagdo: laboratorio de informatica, biologia, biblioteca, pesquisa de campo
e outros.

Na acao pedagdgica o tempo nao pode ser desperdicado e 0 espago bem
utilizado para que o aluno possa usufruir o maximo possivel do conhecimento na
sua idade cronoldgica.

Enfim, podemos dizer, que na temporalidade econdmica, portanto,
prevalece a linearidade e a homogeneidade do tempo do reldgio diretamente
relacionada com a organizacdo dos tempos de trabalho no espaco da escola,
inclusive no desenvolvimento do trabalho do professor na sala de aula. Esse
tempo medido perpassa o processo de constituicdo e organizacdo dos tempos
escolares ao longo dos anos e implica uma reflexao sobre a Idgica temporal que
orienta a organizacdo do trabalho docente e como o professor lida com a
prescri¢cdo do tempo na sala de aula.

Dessa forma, pensar a organizag¢édo do tempo e do espaco fisico deve ser
levado em consideracdo todas as potencialidades humanas, imaginativa, ativa,
ludica, artistica, cognitiva, afetiva e social, quase sempre evidentes nas criancas
pequenas e nas relagfes que elas estabelecem.

4.20. FORMACAO CONTINUADA

O processo de formacgéo continuada de profissionais da educacgéo implica
uma reflexdo sobre o préprio significado do processo educativo, na sua relagéo
com o0 processo mais amplo de constituicdo e desenvolvimento histérico-social do
ser humano.

A Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacao tornou-se meta
fundamental de politicas educacionais nos ultimos 20 anos. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagido Nacional, Lei n°® 9394/96, ao tratar dos “Profissionais da
Educacgao” estabelece no art. 67 que:
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Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagao dos profissionais da
educacao, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

(...) I - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periédico remunerado para esse fim;

(...) IV - progresséo funcional baseada na titulagdo ou habilitacéo, e na
avaliagdo do desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na
carga de trabalho.

Conforme Estatuto do Magistério, artigo 82, inciso I, alinea m: O professor
ou especialista da educacdo tem o constante dever de observar a relevancia de
suas atribuicdes, [...] observando as normas seguintes: frequentar, quando
designado, cursos legalmente instituidos para aperfeicoamento profissional. Os
artigos 83 e 84 rezam que:

(...) é dever inerente ao professor ou especialista da educacao diligenciar
seu constante aperfeicoamento profissional ou cultural; o professor ou
especialista da educagdo € obrigado a frequentar cursos de
aperfeicoamento ou de especializagdo profissional para os quais seja
expressamente designado ou convocado pela Secretaria de Estado da
Educacéo e da Cultura.

Assim, pensar a formacdo continuada dos profissionais da educacao
constitui-se em considerar as dimensdes cientificas, tedricas e praticas do
trabalho, uma vez que a politica de formac¢@o em servigo passa a considerar o
conhecimento e a experiéncia vinculados a realidade educacional que se situa no
contexto historico, politico, social e econémico.

A rede publica estadual de ensino do Parana tem um amplo programa de
formacéo continuada, sob as formas centralizada e descentralizada, presencial e
a distancia, por meio de cursos, simposios, seminarios, grupos de estudos
utilizando diferentes recursos tecnolégicos e com apoio de materiais impressos,
uso de midias.

5. PLANEJAMENTO - MARCO OPERACIONAL

No Colégio Estadual Duque de Caxias, construir o futuro € o nosso
presente. O objetivo do colégio para hoje é o futuro. Nosso estabelecimento tem
por meta a formacdo bésica do cidaddo. Dentro da concepc¢do de homem,
sociedade e mundo, essa formagédo é resultado de construgdo humana, na luta
por interesses e na busca de melhoria da qualidade de vida, firma principios da
identidade, da diversidade e da autonomia.

Essa visdo de sociedade da condicfes e reforca a construgdo de uma
sociedade de inclusdo universal, regida por relacBes de colaboracdo econbmica,
com responsabilidade politica e solidariedade ideolégica.

A identidade sup®e uma inser¢cao no meio social que leva a definigdo de
vocagOes proprias, que se diversificam ao incorporar as necessidades locais, as
caracteristicas dos alunos e a participagdo dos professores e das familias,
considerado adequado para a escola.
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E necessario que a identidade da escola seja diversificada em fungéo das
caracteristicas do meio social e dos educandos. Dessa forma, a diversidade é
necessaria para contemplar as desigualdades nos pontos de partida de sua
clientela, que requer diferencas de tratamento como forma mais eficaz de garantir
a todos um patamar comum nos pontos de chegada.

Também que as intervencdes realizadas pelo professor auxiliem os
alunos a desenvolver essas atitudes e a aprender os procedimentos adequados a
uma postura autbnoma, que sO serd efetivamente alcangcada por meio de
investimentos sistematicos ao longo de toda escolaridade. Todo conhecimento
mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos, que pode ser de
guestionamento, de confirmacéo, de complementac¢éo, de negacdo e ampliacéo.
E importante enfatizar que, a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que
pode ser objeto de conhecimento, um projeto de investigagdo, um plano de
intervencao.

Dele também emana a criacdo de um clima favoravel para a efetiva
participacdo de toda a comunidade escolar integrada por pais, alunos,
funcionarios, professores, equipe pedagdgica e direcéo.

Do ponto de vista Politico e Pedagdgico a Escola pretende considerar a
educacdo como meio de desenvolvimento humano integral, instrumento gerador
de transformacdes sociais, ser base para aquisicdo de autonomia, fonte de visédo
prospectiva, fator de progresso econdmico, politico e social.

Pensando na diversidade que atendemos hoje nas escolas, em reunir
grupos bem diferenciados, essa realidade acaba contribuindo para que, no
conjunto de tantas vozes, as singularidades de cada aluno sejam respeitadas.

A relacdo que se estabelece entre os profissionais da escola e os
discentes tém como caracteristica fundamental o respeito muatuo. Tanto
professores como equipe administrativa e pedagodgica tém como objetivo a
formacé&o do aluno na sua totalidade.

Assumindo o educador um papel fundamental nesse processo, como um
individuo mais experiente, cabe ao professor considerar também, o que o aluno ja
possui sua bagagem cultural e intelectual, para a constru¢do da aprendizagem,
desempenhando a fun¢do de mediador entre a crianca e o mundo social, adulto,
possibilitando a ela o confronto entre ambos, fazendo com que ela va adquirindo a
capacidade de compreender e transformar saberes.

A apropriacdo dos conteltdos é fundamental como ponto de partida para
sua prépria superac¢do. O educador engajado na pratica transformadora conhece
0 conteudo que ensina e sabe que este, estd em constante reelaboracao.

As principais prioridades na nossa escola sdo a diminuicdo do baixo
rendimento escolar e a evasao escolar. Para tanto promover palestras educativas,
adaptacdes curriculares, projetos interdisciplinares, atendimento em contra turno,
replanejamento das a¢cGes em reunides pedagodgicas, reunides com pais, realizar
o projeto Combate a Evasédo Escolar. Essas a¢fes tém como objetivo estimular o
gosto pelo estudo, rever praticas pedagdgicas de ensino-aprendizagem e analisar
0s critérios e instrumentos avaliativos, bem como diminuir a evasao escolar.
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5.1. CALENDARIO ESCOLAR

O Calendério Escolar no Colégio Estadual Duque de Caxias — Ensino
Fundamental e Médio e EJA sdo elaborados anualmente pela Resolugdo n°
3660/2015 - GS/SEED e Instru¢do n° 12/2016 - SEED/SUED que esti
fundamentado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96 que
no inciso |, do art. 24, determina carga horaria minima anual de 800 (oitocentas)
horas, distribuidas por um minimo de 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho
escolar, a serem cumpridos pelas instituicbes de ensino que ofertam a Educagéo
Basica, e também, que: “o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme
o disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino,
exigido a frequéncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas
letivas”. O calendario contempla: Inicio e término do ano letivo; Encontros
pedagdgicos e grupos de estudo; Conselhos de Classe trimestrais; Férias de
professores e alunos; Comemoragfes escolares; Feriados oficiais.

5.2. ACOES DIDATICO- PEDAGOGICOS

SALA DE APOIO

Atualmente, as Salas de Apoio em nossa escola repercutiram em pontos
positivos para os alunos que assumiram a responsabilidade de participar e a
grande maioria aumentou seu rendimento escolar, obtendo éxito, melhorando seu
rendimento escolar. Os professores sendo muito criativos procuram meios para
motiva-los com metodologias de ensino diferenciadas da rotina da sala de aula
regular. A escola ofertando a Sala de Apoio esta contribuindo com a
aprendizagem dos alunos com defasagens de aprendizagem e a familia
juntamente com a escola, deve fazer um trabalho conjunto para manté-los
participando desta oportunidade de melhoramento de estudos e desenvolvimento
integral.

Além do professor, reavaliar e readequar sua metodologia para atender
esse aluno, o mesmo também tem direito de melhorar seu rendimento escolar, e
pode assim o fazer, frequentando a Sala de Apoio. Os conteddos béasicos
contemplados na Sala de Apoio sdo os das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica que tem por objetivo principal superarem as defasagens da leitura,
interpretacdo e na resolucdo de problemas, que acaba contribuindo para o
rendimento escolar deste aluno nas demais disciplinas.

ATIVIDADES ESPORTIVAS COMPLEMENTARES

A Educacéo Fisica trabalha o corpo em sua complexidade e de modo
mais abrangente esta voltado & formacdo de uma consciéncia critica, valorizando
0 conhecimento sistematizado como oportunidade para reelaborar ideias e
praticas que ampliem a visdo do aluno a cerca de saberes produzido
historicamente pela humanidade.
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Com base nisso, 0 presente projeto é desenvolvido duas vezes por
semana: 0s alunos participantes treinam handebol, desenvolvendo
condicionamento fisico, fazem o aprimoramento dos fundamentos e regras do
handebol, desenvolvem a capacidade individual e coletiva, promovem discussdes
em grupo sobre como lidar com o emocional, aprendem a lidar com perdas e
vitorias e adotam atitudes de respeito mutuo e cooperativo nas praticas dos jogos.

As aulas utilizam além de materiais esportivos especificos, videos com
analise de partidas oficiais e palestras com ex-atletas para aprofundar os
conhecimentos na modalidade. A avaliacdo acontece de forma continua por meio
de fichas de acompanhamento individual do desempenho dos alunos quanto a
sua responsabilidade, respeito com os colegas e adversarios durante os treinos.

Portanto, o treinamento do handebol oferece aos alunos participantes a
preparacéo fisica, técnica e tatica.

PROJETO DE LEITURA

Ler e interpretar o que leu ou ainda ter apreco pelos livros € um grande
desafio, pois a maioria da populacao adolescente e jovem no nosso tempo nao se
interessa por livros ou leitura, parece-lhes mais oportuno destinar seu tempo ao
uso da internet, jogos eletrbnicos e televisao.

Observando este paradigma nossa escola criou um Projeto de leitura
chamado: “Leitura um habito que enriquece”, visando motivar e despertar nos
alunos o gosto pela leitura, uma vez que o ato de ler é uma atividade cognitiva por
exceléncia, que envolve diferentes processos: percepc¢do, imaginacao, memoria,
deducéo e conhecimento da escrita formal.

Assim a leitura se desenvolve de forma coletiva entre o corpo docente e
discente, seguindo os dias do cronograma pré-definido, pela direcdo e equipe
pedagogica, num espaco-tempo de uma vez por semana, durante uma aula,
sempre intercalada para que ndo coincidam mesmos dias, horarios e disciplinas.
Logo no dia da leitura professor e alunos leem o material trazido de casa ou
concedido pela escola.

Durante toda a execucéo do Projeto esperamos que os alunos adquiram o
habito pela leitura e tenham uma visdo critica, agindo como leitores ativos e
capazes de por si mesmo entender, associar 0 que leu a sua realidade e
questionar quando se fizer necessario.

PROJETO VISITA A USINA HIDRELETRICA DE SALTO SANTIAGO

Este projeto visa oportunizar aos alunos de realizar visitas e conhecer o
Funcionamento de uma usina hidrelétrica, aprendendo a importancia de se
preservar o meio ambiente e vivenciando medidas concretas de responsabilidade
social.

No momento da visita a Usina Hidrelétrica de Salto Santiago, a turma de
sala de aula acompanhada pelo professor regente, participam de gincanas
elaboradas pelo SESI com temas relacionados ao meio ambiente.

No ano de 2017, as visitas a Usina mencionada ocorrerdo no primeiro
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semestre, seguindo um cronograma. Durante as visitas os alunos divididos em
grupos desenvolvem atividades pedagodgicas, propostas por funcionarios da
propria Usina, participando de gincanas e sendo avaliados por sua criatividade e
desempenho.

5.3. ACOES REFERENTES A FLEXIBILIZACAO DO CURRICULO

A flexibilidade curricular, “que surge como nova proposta ao longo dos
anos 1990 é relacionada ao significado pratico e instrumental dos contelddos
bésicos, favorece uma interpretacdo de hierarquizacdo do acesso aos
conhecimentos a partir das diferengas individuais” (GARCIA apud GARCIA, 2005,
p.15).

Cabe a instituicdo escolar promover a educacao inclusiva tendo como
amparo a sua efetivacdo, além da adaptacdo e organizagcdo do espaco fisico, a
Adaptacdo e Flexibilizacdo Curricular € compreendida como um conjunto de
medidas colocadas a servico da diversidade dos educandos.

Tais medidas sdo referentes as adequacgbes do curriculo existente as
necessidades do aluno, ndo unicamente como forma de integracéo fisica, social e
moral, mas acima de tudo, como oportunidade de integracdo ao processo de
efetiva aprendizagem, atendendo a todos e a cada um em suas especificas
necessidades educacionais e garantindo o cumprimento do direito constitucional
de acesso, permanéncia e sucesso no processo educativo.

O Colégio Duque de Caxias, conforme as outras instituicbes do Sistema
Estadual de Ensino passaram a ofertar Ensino Fundamental anos finais, a partir
de 2012, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental de forma gradativa.

Definir rumos para a formagéo, em um contexto de intensas mudangas de
ordem politica, social, econdmica - significa exercer o poder de ftracar
antecipadamente, possiveis caminhos a serem trilhados por educandos e
educadores, que, nesse percurso, estardo realizando, em alguma medida, um
processo de adaptacdo as mudancas anunciadas.

Para promover essas condi¢fes a instituicdo tem como fungdo mediar o
processo de formacgéo do cidaddo, possibilitando ao educando reflexdes e acdes
sobre 0 mundo que o cerca, tornando-o capaz de agir com ética e criticidade na
sociedade, onde o aluno ndo deve apenas absorver conhecimentos e, sim
elaborar conhecimentos. O conceito de inclusédo vai além de se colocar rampas
nas entradas das escolas e instalar classes especiais.

Quanto ao papel da escola, o nosso objetivo €& transmitir os
conhecimentos, teorias e o0s conceitos de forma reflexiva, adequando-a a
realidade dos alunos para que se torne significativa, pois a escola preocupa-se
com uma educacdo orientada para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades basicas dos alunos, organizadas num curriculo centrado em
problemas.

Em nosso Colégio, o caso de aluna gestante, a partir do inicio do oitavo
més de gestacdo e durante os trés meses consecutivos a estudante em estado de
gravidez ficara assistida pelo regime de exercicios domiciliares instituido pelo
Decreto-lei 1.044/69. O periodo efetivo do afastamento é determinado por
atestado médico apresentado pela aluna, observado o inicio e a duragdo acima
informados. Realizados o0s exercicios domiciliares durante o afastamento, e
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aceitos pelos professores das disciplinas respectivas como suficientes, as faltas
sdo compensadas.

Em relagdo ao atendimento pedagoégico domiciliar faz parte, dos desafios
educacionais contemporaneos que pairam sobre nossa acdo escolar e precisam
ser analisados e refletidos para as necessérias intervencfes e superacdes no
contexto educacional, elaborando estratégias e orientacdes para possibilitar o
acompanhamento pedagdgico-educacional do processo de desenvolvimento e
constru¢éo do conhecimento de criangas, jovens e adultos matriculados ou néo
nos sistemas de ensino regular, no ambito da educacéo béasica e que encontram -
se impossibilitados de frequentar escola, temporaria ou permanentemente e,
garantir a manutencdo do vinculo com as escolas por meio de um curriculo
flexibilizado e/ou adaptado, favorecendo seu ingresso, retorno ou adequada
integracdo ao seu grupo escolar correspondente, como parte do direito de
atencéo integral.

Em nossa instituicdo de ensino no momento ndo ha alunos Atendidos pelo
Servico de Apoio a Rede Escolarizacdo Hospitalar/SAREH, atendimento
pedagdgico necessario para garantir a continuidade da escolarizacdo formal aos
alunos que se encontram temporariamente impossibilitados de frequentar
regularmente a escola. Se acaso houvesse, seria necessario criar uma rede de
apoio institucional com responsaveis no Nucleo Regional de Educacdo de Pato
Branco, para que possam contribuir com a implantacdo do Servico em nossa
instituicdo . O trabalho acaba sendo diferenciado e depende da quantidade de
dias que o educando fica hospitalizado e das caracteristicas de sua enfermidade.

Para Saviani a educacao para a transformacéo esta ligada ao &mbito socio-
cultural. “Educar para a subsisténcia, para a libertagdo, para a comunicacéo, e
para a transformacao no contexto especifico”. (Saviani, 1982, p. 50).

Acredita-se que o trabalho de educacéo hospitalar ndo pode prescindir dos
contetdos escolares formais, que estruturam o curriculo escolar a partir dos
conhecimentos cientificos histérica e culturalmente produzidos pela humanidade
para que os sujeitos apropriem se desse saber cientifico a fim de compreender o
mundo em que vivem e lutar para muda-lo, se assim o desejarem.

A socioeducacado deve, portanto, ser desenvolvida pelos agentes publicos
gue atuam com esses adolescentes, com ag¢fes orientadas para a transformacgéo
de sua realidade, numa perspectiva emancipatdria, como processo capaz de
promover o pleno desenvolvimento de todas as dimensdes do sujeito, bem como
das competéncias que lhes possibilitem a plena atuagdo no contexto em que vive,
por meio de aces educativas integradas e que compreendam esses sujeitos em
suas mdltiplas dimensges.

A articulagdo e a integracdo das instancias publicas governamentais e da
sociedade civil sdo fundamentais para efetivacdo dos direitos de adolescentes
como sujeitos de direitos. A Lei n°® 12.594, de 18 de janeiro de 2012, instituiu o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), regulamentando a
execucdo das medidas socioeducativas destinadas a adolescentes que cometem
ato infracional. A lei estabeleceu, em seu art. 82, o prazo de 1 (um) ano, a partir
da sua publicacdo, a obrigatoriedade de insercdo de adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas na rede publica de educacdo, em
qualquer fase do periodo letivo, contemplando as diversas faixas etarias e niveis
de instrucéo.
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No colégio os métodos de ensino, visam a inclusdo e igualdade de
oportunidades, levando em conta o ritmo de aprendizagem de cada aluno e os
valores sociais e culturais, adequando-os as diferencas, pois cada um aprende de
um jeito e cabendo ao professor descobrir a melhor maneira de transmitir os
conhecimentos de sua disciplina para cada aluno.

A avaliagdo acontece de forma continua e diversificada, priorizando a
gualidade do processo de aprendizagem, atendendo o ritmo e a necessidade
individualmente. Portanto, todos os membros escolares devem trabalhar juntos
pela educacdo, e todos tém compromisso com a qualidade do ensino
aprendizagem que envolve a relacdo professor - alunos, para averiguar a pratica
educativa do professor e se 0s resultados esperados estdo sendo atingidos e o
que fazer para melhorar.

5.4. PROGRAMA DE COMBATE AO ABANDONO ESCOLAR

Com base nas diretrizes da Secretaria do Estado da Educacdo do
Parana-SEED, que contempla a articulagcdo, a integracdo e a conscientizacao de
todos os envolvidos no processo de ensino da Rede Estadual de Educacéo
Béasica do Parana, a Coordenacéo de Gestdo Escolar, com o apoio do Ministério
Publico do Estado do Parana, e da associacdo dos Conselhos Tutelares,
atendendo ao disposto no termo de Convénio de Cooperagdo Técnica celebrado
em 21/11/2012, apresenta o caderno de orientacdo do Programa de Combate ao
Abandono Escolar no Parana. As acles previstas neste documento visa
contemplar roteiro técnico de atuacao e modelo de notificacdes obrigatéria de
aluno ausente, visando assegurar a permanéncia e o sucesso da aprendizagem
dos (as) estudantes matriculados (as) nas escolas Publicas do Parana. Os
agentes do programa séao: professor, equipe pedagdgica e diretor, orientando e
adotando procedimentos que possibilitem o retorno do aluno.

Ainda em relacdo as politicas educacionais em nosso colégio foi
implantado o ensino de Nove Anos de forma gradativa, de acordo com a
instrucéo.

A escola tem o papel mais importante ha acdo do acesso permanéncia do
educando, pois 0 mesmo esta diretamente vinculado a ela em seu dia-a-dia. E
necessario que a escola tome todas as iniciativas para garantir a permanéncia do
aluno no sistema educacional, conscientizando-o da importancia da educacdo em
sua vida e para seu futuro, mantendo contato frequente e direto com 0s pais ou
responsaveis, enfatizando a sua responsabilidade na educacéo e formacédo dos
filhos.

Desta forma o Programa de Combate ao Abandono Escolar no Parana
contara com o envolvimento de estudantes, funciondrios, professores, equipes
pedagogicas e diretivas e também todas as instancias colegiadas da comunidade
escolar: Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios - APMF, Conselho Escolar,
Conselho de Classe, Grémio Estudantil e da Rede de Protecao Social da Crianca
e do Adolescente existente no municipio. Todos concentrando esforcos para
identificar e resgatar os (as) estudantes com cinco faltas seguidas e injustificadas
erradicando ou amenizando o abandono escolar.
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5.5. DIREITOS DAS CRIANGCAS E DOS ADOLESCENTES NO CURRICULO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Segundo a ECA, (Estatuto da Crianca e do Adolescente), art. 2,
“considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos e adolescentes entre doze e dezoito anos de idade.” Cientes de
recebermos criancas em fase de tornarem-se adolescentes, o Colégio Duque de
Caxias EFM, procura compreender todos os aspectos transitérios fisicos e
emocionais deste periodo do desenvolvimento humano, assim como colaborar
para que se tornem adultos cumpridores de seus deveres e sabedores/defensores
de seus direitos, assim como respeitadores dos demais cidadaos que fazem parte
da sociedade como um todo.

O curriculo do ensino fundamental incluird4, obrigatoriamente, contetdo
gue trate dos direitos das criancas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei
n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, observada a producéo e distribuicdo de material didatico adequado.

Com isto, efetivar o conjunto de normas concebidas como direitos e
garantias frente ao mundo adulto, no exercicio da praxis educativa, conforme
descreve a lei acima citada ao inserir contetdos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, como matéria obrigatéria nos curriculos escolares do ensino
fundamental.

A efetiva implantacdo da Lei n° 11.525/2007, é fundamental ndo sé para
as criancas e adolescente, é para ter cidadaos conhecedores das normas e leis
de uma sociedade que os tornam conscientes de seus atos.

Associar curriculo e ECA significa incluirmos no espacgo-tempo da escola
as oportunidades e facilidades para que criancas e adolescentes tenham
assegurados os seus direitos a um desenvolvimento pleno — fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢6es de liberdade de dignidade, conforme estabelece
seu artigo terceiro; Que possamos entender como oportunidades e facilidades o
gue criangas e adolescentes necessitam, efetivamente, para terem uma vida
digna e uma educacéo de qualidade sociocultural e socioambiental.

Curriculo tem a ver com caminho, com percurso, com 0 que devemos
ensinar e aprender. Nesse sentido, refere-se a que criancas e jovens queremos
para o nosso mundo e que mundo oferecemos a eles.

Refere-se, enfim, a tudo o que tem a ver com a vida feliz, digna, curiosa,
prazerosa das nossas criancas e adolescentes, o que esta muito bem previsto no
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Cabe, portanto, a todos nés, defender e
utilizar a ECA no dia a dia da nossa jornada de trabalho e no acontecer dos
nossos curriculos escolares.

5.6. O USO DE APARELHOS/EQUIPAMENTOS ELETRONICOS EM SALA DE
AULA
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A Lei 18.118-14 dispBe sobre a proibicdo de aparelhos/equipamentos
eletrbnicos em sala de aula para fins ndo pedagdgicos nas instituicdes de ensino
do Estado do Parana.

O projeto de lei que originou a norma diz que o uso do telefone pode
desviar a atencdo dos alunos, possibilitar fraudes durante as avaliagbes e
provocar conflitos entre professores e alunos e alunos entre si, influenciando o
rendimento escolar. Se por um lado, a tecnologia serve de apoio as acdes
educacionais, por outro 0 seu uso exacerbado se torna um empecilho. Ha
diferencas entre a discussao das formas e dos modos de fazer uso de tecnologias
em espacos coletivos e sua excluséo. A escola tem o dever de humanizar e
educar cidadéaos, posicionando-se por vezes no fio da navalha entre exercer a
autoridade e ser autoritaria.

No Colégio Duque de Caxias a referida Lei é contemplada na sua integra.
Caso ocorra alguma situacdo adversa, o aparelho é recolhido e o portador
advertido. No periodo noturno, onde o uso de aparelhos é mais acessivel em
razdo da faixa etaria dos discentes, os aparelhos sdo recolhidos pelos monitores
de turma, ficando junto a secretaria e devolvidos no final do expediente

5.7. PRATICAS AVALIATIVAS

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo nacional n® 9394/96, de acordo
com o art.24, Inciso V, sobre a avaliacdo, esta devera ser continua e cumulativa
do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo. Através dela, o professor
colhe informac®es, reorganiza a sua pratica docente.

Fornecer subsidios para apontar as dificuldades dos alunos e propor
acOes para a melhoria da aprendizagem é um dos papéis fundamentais do gestor,
além de manter a comunidade escolar informada dos indices através de reunides.
Incentivar os professores a utilizar os resultados para analisar o desempenho dos
alunos e da matriz de referéncia. Promover reflexdo no colegiado sobre os
critérios e instrumentos de avaliacao.

E adequado nos servimos dos diversos instrumentos técnicos hoje
disponiveis, pelos quais traremos a tona as diferentes habilidades dos alunos.
Assim, a avaliagcao sO deve acontecer para desencadear intervengdo no processo
de ensino e aprendizagem e os dados obtidos devem ser interpretados sob a
oOtica de diagnéstico e ndo de classificacéo.

Amparada pela Deliberacdo n° 007/99, da avaliacdo do aproveitamento,
destacamos que a avaliacdo do aproveitamento escolar devera incidir sobre o
desempenho do aluno em diferentes situagbes de aprendizagem. A avaliacdo
utilizara técnicas e instrumentos diversificados. E vedada a avaliagdo em que 0s
alunos sao submetidos a uma s6 oportunidade de afericao.

Apds a apuracdo dos resultados finais de aproveitamento e frequéncia,
serdo definidas as situagdes de aprovacédo ou reprovacgéo dos alunos. A avaliacdo
tem sido vista de uma forma diferente, passando a envolver o desempenho do
aluno, do professor e de todo o contexto escolar. Além disso, ndo pretende
somente aferir o dominio do contetdo, mas verificar o desenvolvimento da
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capacidade dos educandos, ou seja, avaliamos para conhecer ndo apenas 0s
progressos dos nossos alunos, mas também para refletir sobre as estratégias de
trabalho em nossa sala de aula.

O processo avaliativo parte da relacdo professor - aluno que assume
carater dialdgico, no processo ensino-aprendizagem. Assim sendo propicia o
respeito matuo, a cooperagdo, o trabalho individual e em grupo e a autoconfianga,
levando em consideracao valores éticos morais, estéticos e humanos associados
aos conteudos qualitativos e quantitativos.

A avaliagédo €, portanto, o ponto de partida para a emancipagdo do sujeito
historico. Nao ha como continuar fingindo que tudo vai bem e simplesmente jogar
a culpa no mais fraco dentro de um sistema educacional aprisionador. O professor
deve olhar para o estudante como um mestre para o seu discipulo, e no respeito
mutuo, no didlogo permanente, vao construindo um novo jeito de caminhar.

Na EJA cada estudante quer reconstruir o seu caminho, a sua vida; quer
compreender seus fracassos e conquistar um novo mundo. Resta aos educadores
conhecer profundamente cada um e ao avaliar a aprendizagem que faca dentro
das perspectivas e sonhos desses jovens e adultos para uma nova sociedade.
Para isso, na EJA, a avaliacdo deve ser um processo dialégico e dialético,
diagnéstica e continua, voltada para a formagéo da autonomia do sujeito.

A sistematica de avaliacdo do aluno sera, formativa e processual devendo
refletir o desenvolvimento global do aluno e considerar as caracteristicas
individuais deste no conjunto dos componentes curriculares cursados, com
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. De acordo com o
curriculo e com os objetivos propostos pelo estabelecimento, os resultados serédo
expressos de 0,0 (zero virgula zero) a 10,0 (dez virgula zero). E vedado submeter
o aluno a um Unico instrumento de avaliacédo, devendo utilizar procedimentos que
assegurem o acompanhamento do pleno desenvolvimento do aluno evitando-se a
comparacao dos alunos entre si.

As notas das avaliacdes realizadas serdo somadas e divididas pelo
namero de avaliagbes, sempre usando o maior valor entre a avaliacdo e a
recuperagdo, na sequéncia, e ordenacdo de conteludos, devendo constar no
minimo 03 (trés) avaliagdes no registro de Classe do Professor. A disciplina de
Ensino Religioso podera realizar duas avaliagdes trimestrais, devido ao menor
numero de aulas, no entanto, a disciplina ndo aprova ou reprova aluno devido seu
caréter facultativo.

A sequéncia de estudos durante o ano letivo € trimestral com a finalidade
de melhorar o desempenho escolar dos educandos. A Recuperagdo de Estudos
deve ser entendida como processo didatico-pedagégico que visa oferecer novas
oportunidades ao educando para superar defasagens ao longo do processo
ensino aprendizagem.

A pratica de Recuperacdo de Estudos para suprir as defasagens do
processo ensino-aprendizagem serd adotada no transcorrer do préprio trimestre.
Na Recuperacdo de estudos, este estabelecimento, obedecendo a Lei 9394/96,
adota a recuperacdo paralela aos conteudos, feita no periodo regular, oferecida
para todos os alunos.

A diversificacdo dos instrumentos de avaliagdo esta indissociavelmente
ligada a concepcao de avaliacao formativa, visando a aprendizagem e a formacéao
do aluno como: Atividade de leitura compreensiva de textos; Projeto de pesquisa
bibliogréfica; Producdo de texto; Palestra / apresentacdo oral; Atividades
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experimentais; Projeto de pesquisa de campo; Relatdrio; Seminario; Debate;
Atividades com textos literarios; Atividades a partir de recursos audiovisuais;
Trabalho em grupo; Questdes discursivas; Questbes objetivas; Avaliagdo Oral.

A recuperacdo ocorrera paralelamente e deve ser feita quando detectado
a deficiéncia de aprendizagem do educando. A recuperacdo podera acontecer de
formas diferenciadas, dependendo das propostas curriculares de cada disciplina,
e respeitando suas peculiaridades.

Para os alunos que apresentarem defasagem na aprendizagem além da
oportunidade a recuperacé@o paralela, ha também atendimento educacional na
Sala de Apoio e Sala de Recurso.

Ao final de cada trimestre ou extraordinariamente, reunir-se-d0 0s
componentes do Conselho de Classe, que sao: Direcdo, Equipe técnica-
pedagogica, Professores, um representante do Conselho Escolar e um
representante dos pais de alunos, para o acompanhamento do processo de
avaliacdo do estabelecimento.

Cabera ao Conselho de Classe o acompanhamento do processo de
avaliacdo do Estabelecimento, debater e analisar todos os dados intervenientes a
aprendizagem de cada educando; Discutir propostas para melhoria da
aprendizagem e resolucdo de problemas que por ventura possam vir a ocorrer
entre professor e aluno; Avaliar as diferentes capacidades dos alunos e
contetdos curriculares ministrados no Estabelecimento; Contrastar os dados
obtidos e observar a transferéncia das aprendizagens em contextos diferentes. A
observacdo dos avancos e da qualidade da aprendizagem alcancada pelos
alunos ao final de um periodo letivo, trimestre, ou de um ano.

As decisbes do Conselho de Classe serdo soberanas e deverdo
assegurar a manutencgéo dos critérios avaliativos.

O aluno sera considerado aprovado, se apresentar frequéncia igual ou
superior a 75% (setenta e cinco por cento) do total da carga horaria do periodo
letivo, e média igual ou superior a 6,0 (seis virgula zero), resultante da média
aritmética dos trimestres, nas respectivas disciplinas:

1°T + 2°T + 3°T = 6,0
3

CLASSIFICACAO E RECLASSIFICAGAO:

A classificacédo é o procedimento que o estabelecimento de ensino adota
para posicionar o aluno na etapa de estudos compativel com a idade,
experiéncias e desenvolvimento adquirido por meios formais ou informais,
podendo ser realizada: Por promoc¢do, para alunos que cursaram, com
aproveitamento, a série anterior, na prépria escola; Por transferéncia, para os
alunos procedentes de outras escolas, do pais ou do exterior, considerando a
classificacdo da escola de origem; Independentemente da escolarizacéo anterior,
mediante avaliagcdo para posicionar o aluno na série, compativel ao seu grau de
desenvolvimento e experiéncia, adquiridos por meios formais ou informais.

A classificacdo tem carater pedagégico centrado na aprendizagem, e
exige acOes para resguardar os direitos dos alunos, das escolas e dos
profissionais, como: Organizar comissdo formada por docentes, pedagogos e
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direcdo da escola para efetivar o processo; Proceder avaliagdo diagndstica,
documentada pelo professor ou equipe pedagdgica; Comunicar o aluno e/ou
responsavel a respeito do processo a ser iniciado, para obter o respectivo
consentimento; Arquivar Atas, provas, trabalhos ou outros instrumentos utilizados;
Registrar os resultados no Histdrico Escolar do aluno.

A Reclassificacdo € o processo pelo qual o estabelecimento de ensino
avalia o grau de experiéncia do aluno matriculado, preferencialmente no inicio do
ano, levando em conta as normas curriculares gerais, a fim de encaminha-lo a
etapa de estudo compativel com sua experiéncia e desenvolvimento,
independentemente do que registre o seu Historico Escolar.

Cabe aos professores, ao verificarem as possibilidades de avanco na
aprendizagem do aluno, devidamente matriculado e com frequéncia na
série/disciplina, dar conhecimento a equipe pedagodgica para que a mesma possa
iniciar o processo de reclassificacéo.

Cabem a Comissao elaborar relatérios dos assuntos tratados nas
reunifes, anexando os documentos que registrem 0s procedimentos avaliativos
realizados, para que sejam arquivados na Pasta Individual do aluno.

O aluno reclassificado deve ser acompanhado pela equipe pedagdgica,
durante dois anos, quanto aos seus resultados de aprendizagem. O resultado do
processo de reclassificacdo sera registrado em Ata e integrard a Pasta Individual
do aluno.

O resultado final do processo de reclassificagdo realizado pelo
estabelecimento de ensino sera registrado no Relatério Final, a ser encaminhado
a Secretaria de Estado da Educacéo.

A reclassificacéo € vedada para a etapa inferior a anteriormente cursada.

PROGRAMA DE ACELERACAO DE ESTUDOS

As agbes do Programa de Aceleragdo de Estudos consistem na
reorganizacdo da Proposta Pedagdgica e do trabalho docente tendo em vista a
organizacdo de turmas especificas de alunos em situacéo de distorcdo idade/ano,
respeitando as séries de matricula desses estudantes, visando aperfeicoar o
processo de utilizacdo de recursos e materiais pedagdgicos existentes na escola,
assim como diversificar os encaminhamentos metodoldgicos realizados pelos
professores dessas turmas. Nesse sentido, a proposta tem como objetivo corrigir
a distor¢céo idade-ano dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, assim
como garantir qualidade no processo de ensino-aprendizagem das turmas de
aceleracéo de estudos.

As turmas de aceleracdo de estudos deverdo ser compostas por, no
minimo 15 e o maximo de 20 alunos, A carga horaria destinada as disciplinas que
compdem a matriz curricular das turmas de aceleracdo sera de 25 horas-aula
semanais.

Os alunos participantes das turmas de acelera¢céo de estudos poderéo, ao
final do ano letivo, acelerar até dois anos de estudos, ou seja, 0s alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental poderdo ser reclassificados para o 8° ano do Ensino
Fundamental e os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental poderdo ser
reclassificados a 12 série do Ensino Médio.
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6. LEGISLACAO VIGENTE QUE DEVE ESTAR ARTICULADA AO CURRICULO
ESCOLAR DA EDUCACAO BASICA
6.1. LEl ESTADUAL N° 17.335/2012

Institui o Programa de o Programa de Combate ao Bullyng, de acéo

interdisciplinar e de participagdo comunitaria, nas Escolas Publicas e Privadas do
Estado do Parana.

6.2. LEl ESTADUAL N° 18.447/2015

Institui a Semana Maria da Penha nas escolas estaduais. Segundo a lei,
todos os anos no més de marco, os Colégios estaduais realizarédo atividades para
instituir os jovens sobre a Lei Maria da Penha, que criminaliza e pune atos de
violéncia contra a mulher.

6.3. RESOLUGAO SEED N° 2.527/2007

Institui 0 Servico de Atendimento & Rede de Escolarizacdo Hospitalar
SAREH, no Estado do Parana.

6.4. LEl FEDERAL N° 12.013/2009

Determina a obrigatoriedade de execu¢do semanal do Hino Nacional dos
estabelecimentos de ensino fundamental.

6.5. LEl ESTADUAL N° 18.118/2014

Dispde sobre a proibicdo do uso de aparelhos/equipamentos eletrénicos,
durante o horério de aula para fins ndo pedagogicos no Estado do Parana.

6.6. LEl ESTADUAL N° 18.424/2015

Instituicdo do Programa Brigada Escolar- Defesa Civil na Escola.

7. AVALIACAO INSTITUCIONAL
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O Plano de Avaliacé@o Institucional é um processo que busca avaliar de
forma global, contemplando todos os elementos que constituem em funcéo de sua
finalidade, através de instrumentos que permitam a manifestacdo das suas
caracteristicas préprias (identidade) e que desvelem em que medida a instituicdo
se aproxima do cumprimento do seu compromisso social.

A Avaliagéo Institucional — SEED é uma politica, que objetiva conhecer de
forma sistemética a realidade das instancias do sistema através da intensa
participacéo de seus profissionais.

A concepcdo de avaliacdo que norteia este processo é a de que esta
avaliacdo deva permitir as pessoas conhecerem em que ponto do caminho ela se
encontram, a fim de conhecer os avangos e as fragilidades do percurso, em
fungéo dos objetivos tracados.

No Colégio Estadual Duque de Caxias, constitui-se, portanto, num
processo sistematico de discussdo permanente sobre as praticas vivenciadas na
escola, intrinseco a construcdo da sua autonomia, j& que fornece subsidios para a
melhoria e o aperfeicoamento da qualidade do seu trabalho. Essa autonomia néo
desvincula a escola das demais instancias do sistema, uma vez que a Avaliacédo
Institucional articula as demais avaliacdes, possibilitando uma leitura da totalidade
das instituicdes e do sistema. E constituido de forma coletiva, ouvindo os
profissionais da educacao, através de decisfes coletivas.

8. PERIODICIDADE DO PPP

O PPP deve ser revisto anualmente face as estratégias utilizadas no
diagnéstico, os principios didatico-pedagdgicos definidos, o planejamento das
acOes, as tomadas de decisdo coletivas a execucdo das acBes por todos os
segmentos.

9. DESAFIOS SOCIOEDUCACIONAIS

9.1. SEXUALIDADE

A Sexualidade, entendida como uma construcdo social, histérica e
cultural, precisa ser discutida na escola — espaco privilegiado para o tratamento
pedagogico desse desafio socioeducacional. O trabalho educativo com a
Sexualidade, por meio dos conteddos elencados nas Diretrizes Curriculares da
Rede Publica de Educacao Basica do Estado do Parana, deve considerar os
referenciais de género, diversidade sexual, classe e raca/etnia.

A sexualidade ndo € um assunto novo no ambiente escolar, embora
muitas vezes seja pouco falado no meio familiar e comunidades religiosas, fato
este que gera dlvidas nas criangas que estdo imersos a midia, nos adolescentes
gue veem seu corpo se transformar e sentem sensacfes e emocgdes antes
inexistentes.

Por estes motivos, o professor agora passa a desenvolver o papel de
orientador dos assuntos relacionados a sexualidade, que € um tema abrangente e
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dificil de ser trabalhado, pois é permeado de dividas, preconceitos e tabus entre
os adolescentes e jovens.

Além disso, o tema sexualidade esta relacionado a vida, a sensagoes,
emocdes e sentimentos humanos, e os alunos devem ser esclarecidos e
informados sobre como cuidar e valorizar o préprio corpo. Assim o tema deve
fazer parte dos contelidos de todas as disciplinas de maneira interdisciplinar, pois
nas Séries Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, encontram-se o0s
adolescentes num momento em que seus corpos estdo em plena fase de
mudanca, e as questdes vinculadas a gravidez na adolescéncia e as Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DSTs), devem ser trabalhadas pelos professores,
visto que os adolescentes vivem a época do namoro, “o ficar’, as paqueras e ha o
proprio incentivo da midia da sexualidade exacerbada onde predominam
exageros desnecessarios que podem trazer complicacbes posteriores, como a
gravidez ndo planejada, numa idade onde as meninas deveriam dedicar-se aos
estudos e passam a ter que dedicar-se a um filho, acabando por evadir-se da sala
de aula, pois sentem vergonha dos colegas e ja ndo tem tempo disponivel para a
escola.

Portanto ao assumir uma postura informativa e orientadora os professores
ajudam os adolescentes e jovens a refletir sobre os comportamentos sexuais
presentes hoje na sociedade (aborto, atentado violento ao pudor, abuso sexual, e
outros) e orientados sobre isso, eles podem ter uma postura relacionada a
sexualidade diferente e denunciar estes tipos de abusos cometidos contra a
integridade humana.

9.2. VIOLENCIA CONTRA A CRIANCA E O ADOLESCENTE

A escola € o lugar da concepc¢éo e realizacdo do seu projeto educativo,
uma vez que organiza seu trabalho pedagdgico baseando-se em sua realidade.
Portanto a violéncia praticada pelos jovens e criangas, nas escolas € uma
realidade evidente e ainda € um assunto complexo e deixa de ser um fenbmeno
peculiar para a sociedade brasileira.

As analises das causas e das relacées que geram condutas violentas no
interior das escolas impdem muitos desafios aos profissionais da educacéo, pois
requer a compreensao de processos que produzem a violéncia. Desse modo cabe
a escola desenvolver praticas investigativas e possiveis a¢gbes de enfrentamento
a essa violéncia.

Podendo ser considerado violéncia atos de indisciplina realizados ou
praticados em escolas, entre aluno — aluno e ou aluno-professor, dentro da sala
de aula ou fora; corredores e banheiros. Ato estes que causam tumultos ou
desordem no local em questéao.

Existem diversos tipos de violéncia, atos de indisciplina, chantagens,
ameacas, brigas, discriminacao racial, social, psicoldgica, de nacionalidade, uso
de drogas e ou falta de educacdo com o educador, colegas e zeladores.

Quando pensamos na origem de tanta violéncia com grandes proporcdes
em escolas analisamos as familias e a sociedade das quais tem origem pessoas
com esse grau de comportamento violento, pouco educado ou com atitudes
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desnecessarias; Quais as condi¢cdes de educacdo que recebem fora da escola,
maus exemplos presentes na midia e no mundo moderno.

A violéncia na escola pode ser de ambito publico ou privado, no ensino
infantil, fundamental e médio, podendo ser de forma pessoal ou por meios de
comunicagdo, como internet, equipamentos audiovisuais e outros desta natureza
gue frequentemente protagonizam cenas e acontecimentos violentos e
imprudentes uma vez que praticados podem lesar ou traumatizar a vitima.

Para combate ou controle de violéncia na escola sdo importantes que
haja investigacdo por parte de pais, professores, alunos e sociedade,
principalmente em caso de comportamento alterado.

A sociedade sofre transformacBes das quais envolve diretamente a
escola, familia e sociedade em si, pois a familia € o nucleo primordial da
educacao, porém as criangas e adolescente estdo passando a maior parte de seu
tempo na escola e buscando assim os valores de desenvolvimento e democracia
e regras de convivéncia, pois a preparacdo pessoal é realizada muitas vezes
somente pela escola e alunos. Muitas vezes a familia ndo dispde de tempo ou
interesse com a formacao pessoal ou social deste membro que a integram.

Sendo assim, a escola deve oferecer condi¢bes educativas que possam
adaptar contetdos, desenvolvendo projetos interdisciplinares que envolvam
dinamicas, filmes ou videos relacionados, campanhas e coletivamente construir
um plano de intervencdo pedagogica desenvolvendo a democracia na escola.
Podera também, agir com medidas preventivas a violéncia com reunido de pais,
palestra com profissionais, bem como patrulha escolar, conselho tutelar e agente
da seguranca local.

9.3. USO INDEVIDO DE DROGAS

Nos udltimos tempos constatam-se novos comportamentos relacionados
ao uso abusivo de drogas, entre os adolescentes, como medicamentos, 0 uso de
drogas sintéticas, além de alcool e do fumo. Geralmente o uso de drogas esta
relacionado a atos violentos.

A problematica das drogas estd4 presente no cotidiano do entorno da
escola e o seu uso constitui-se hum tema polémico, complexo e desafiador,
sobretudo ao ser abordado no campo educacional. Por essa raz&o, o uso indevido
de drogas, nesta escola, vem sendo tratado como um dos desafios
socioeducacionais.

Assim, pretende-se discutir com o0s alunos, numa perspectiva
interdisciplinar, a prevencdo ao uso abusivo de drogas, para intervir
pedagogicamente com agdes relativas ao tema.

Entendemos que a prevencdo ao uso indevido de drogas € compromisso
coletivo, onde os profissionais da educacdo assumem importante papel como
mediadores do conhecimento cientifico, possibilitando o envolvimento dos alunos
e posterior comprometimento.
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9.4. EDUCACAO FISCAL/TRIBUTARIA

A educacgdo fiscal tem como proposta despertar na sociedade uma
reflexdo sobre o contexto em que o cidaddo esta inserido, oferecendo a ele
informacdes para uma atuacao consistente e de contribui¢cdo para a melhoria das
condigdes sociais vigentes.

O fato € que grande parte da populacdo ndo sabe que paga tributos,
desconhecendo sua prépria contribuicdo para o financiamento dos servigcos
publicos. Alguns sequer sabem que a escola e o hospital que estdo ao seu
servico sao frutos dos tributos pagos por eles e que tudo o que é publico foi
construido com os tributos que cada um paga.

Todos somos contribuintes de fato, ainda que sejamos isentos de
impostos de renda, que ndo tenhamos carro ou imdvel préprio, ou que estejamos
desempregados, que pagamos varios impostos e contribuicbes ao consumirmos
bens ou servicos sem percebermos. O tributo cobrado por um empresario ao
consumidor ao vender uma mercadoria sem nota fiscal e, consequentemente néo
repassa aos cofres pulblicos certamente estara faltando para garantir um
medicamento a um doente, & merenda em uma creche ou o salario do professor.

Ainda que diretamente ndo lesem a integridade fisica de qualquer
cidaddo, indiretamente tem um efeito social devastador, pois afetam
principalmente as populagbes mais necessitadas, que dependem
fundamentalmente dos servigos publicos essenciais até para garantir a sua
sobrevivéncia.

Portanto, o tributo é essencial & construcdo da vida em sociedade e, por
isso, ele guarda relacdo direta com o cotidiano das pessoas. Dai a importancia de
tratarmos de assuntos sociais de alta relevancia para a formacédo de um cidadao
consciente de seus direitos e obrigagfes, participativo e comprometido com as
aspiracbes da coletividade, contribuindo assim para a construcdo de uma
sociedade melhor por meio do poder transformador do conhecimento.

E papel de a escola oferecer aos alunos, nocdes sobre a educacio
tributaria para que conhegam o Estado e sua estrutura, a fungdo socioeconémica
dos tributos, o valor da arrecadagdo tributéria, além de incentivar o
acompanhamento da aplicacao dos recursos arrecadados.

O tema educacdao tributaria vem sendo discutido em nossa escola, € um
conteldo abordado interdisciplinarmente, no sentido de refletir sobre a funcdo do
Estado de arrecadar tributos e sobre os investimentos feitos com esses valores.

Além das atividades pedagogicas desenvolvidas em sala de aula sao
realizadas palestras com profissionais especializados. Uma vez compreendidos o
funcionamento do Estado e a gestdo de recursos, os alunos recebem nocdes
especificas sobre tributacéo.

Para atender as necessidades publicas como salde, educacéo,
habitacdo, saneamento, transportes, seguranca, urbanismo, justica e outras, o
Estado precisa arrecadar administrar € empregar meios patrimoniais que lhe
possibilitem os desempenhos de tais atividades.

9.5. EDUCACAO AMBIENTAL
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A escola contemplard a Educagdo Ambiental como componente
obrigatério da educacéo formal e ndo formal nos termos da Lei 9795/1999. Em
relacdo a Educacao Ambiental, parte do principio que a escola pode transformar-
se no espaco em que o aluno terd condicdes de analisar a natureza em um
contexto entrelacado de praticas sociais.

A questdo ambiental exige uma integracdo de todas as areas, pois é
necessario que se enxergue as diferentes facetas e implicagGes dos problemas
ambientais e dos conhecimentos, a fim de possibilitar acdes mais consequentes e
de menor impacto.

A educacdo ambiental, além de possibilitar aos alunos o reconhecimento
de fatores que produzam bem-estar ao conjunto da populacdo, deve despertar no
aluno um espirito de critica as indu¢des ao consumismo, além de desenvolver o
senso de responsabilidade quanto ao uso dos bens comuns e dos recursos
naturais, de modo que respeite 0 ambiente e as pessoas da comunidade.

A complexidade da tematica ambiental e a diversidade da realidade
brasileira tornam mais dificeis a selecao dos contetidos de forma que se garanta
aos alunos a aprendizagem que lhes possibilite posicionar-se em relacdo as
guestdes ambientais e atuar na melhoria de sua qualidade. Também a cultura, a
historia e os costumes irdo determinar diferencas no trabalho com o tema Meio
Ambiente, visto que ele se altera segundo as diferentes formas de organizacfes
socioculturais.

A escola deve ser o local privilegiado para a reflexdo e para a promocéo
social do ideario denominado de sociedade Sustentavel. Tal ideario deve ser
construido na pratica a partir da realidade escolar e em suas inter-relagdes, com o
contexto regional, nacional e internacional e a partir do entendimento complexo do
ambiente e mutua determinacao entre o social e o ecoldgico.

As bases mestras estdo na agenda 21 e os objetivos sdo de propor uma
reflexdo que levem os alunos ao enriquecimento cultural, a qualidade de vida e a
preocupacéo como equilibrio do meio Ambiente.

Vérias sdo as finalidades desde a multidisciplinaridade, até projetos
amplos e bens estruturados, que levam a buscar a consciéncia que nés somos
também meio ambientes e ndo meros expectadores.

Incentivar estudos que ajudam a compreender a maneira pela qual a
natureza e seus processos tem influenciado o desenvolvimento das sociedades
humanas tdo importantes quanto o impacto humano sobre ela.

A Educac@o Ambiental deverd garantir que alunos vejam a conservacao
do meio ambiente, e uso dos recursos naturais como responsabilidade de cada
um, buscando a sensibilidade, responsabilidade e a formacéo para a cidadania.
No Colégio serdo promovidas atividades que visam sensibilizar os educandos
para a Educacdo Ambiental, cujas agdes cotidianas, como: a “realizagdo de pecas
teatrais, dancas, filmes, dinamicas de grupos, passeios, seminarios, exposicoes e
feiras”.

9.6. HISTORIA DO PARANA

A Lei Estadual 13381/01 tornou obrigatério, no Ensino Fundamental e
Médio, o estudo de conteldos da disciplina de Histéria do Paran&, com o objetivo
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de formar cidaddos conscientes da identidade, da potencializacdo e da
valorizacao do Estado em que vivemos.

Em atendimento a esta lei, nossa escola distribui estes contetidos aliados
aos conteudos curriculares das disciplinas que séo trabalhados nas quatro Ultimas
séries do Ensino Fundamental.

A Hist6ria do Parana sendo um dominio de estudos da Histéria do Brasil
pode ser, portanto, trabalhada juntamente com os topicos de Historia, visto que o
procedimento metodol6gico também pode ser o mesmo.

Como os Conteudos Estruturantes das disciplinas sdo os conhecimentos
de grande amplitude que identificam e organizam os campos de estudo de uma
disciplina e em Histéria sdo as Relac¢des de Trabalho, as Relacdes de Poder e as
Relacbes Culturais. Essas relacdes apontam para o estudo das acdes e relagdes
humanas que constituem o processo histérico, articulando-as aos demais
conteldos de Histéria e Histéria do Parana, respectivamente, estabelecendo-se
comparacg8es com a Histdéria Mundial.

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico com os conteddos histéricos deve
ser fundamentado de forma que o aluno venha a concluir que ndo existe uma
verdade historica Unica e sim verdades que sdo produzidas a partir de evidéncias
gue organizam diferentes problematizacdes em diversas épocas e lugares,
constituindo-se nos momentos historicos.

Portanto, os Conteldos Estruturantes de Histéria permitem o acesso ao
conhecimento de multiplas ag6es humanas integrantes das histérias locais e do
Brasil, bem como suas relagBes e analogias com a Historia Geral e ajudam a
construir uma consciéncia histérica que possibilite ao aluno compreender a
realidade contemporénea e as implicagdes do passado em sua constituigcao.

9.7. MUSICA

Desde os tempos primitivos o ser humano do seu jeito vive a Arte e se
expressa em suas diferentes formas de manifestacdes, seja ela, desenho, pintura,
escultura, teatro, danca, musica, cinema e outros.

No nosso dia-a-dia apreciamos e fazemos transpor o nosso ser interior
por meio da Arte, por isso que atualmente o ensino formal da masica em todas as
escolas e modalidades de ensino tornou-se obrigatéria conforme a Lei federal de
Diretrizes e Bases da Educacdo N°. 9394/96, pois a musica como forma de
expressao do sentir e do pensar humano deve ser incentivada, uma vez que nado
ha quem ndo goste de musica e cujo corpo ndo se manifeste diante do som
demonstrando sensacdes e emocdes.

A musica compde-se dos seguintes elementos: timbre (caracteristicas da
propria voz), intensidade (a forca do som), altura (a diferenca entre os sons
musicais), densidade (varios sons produzidos ao mesmo tempo) e duragdo (os
sons e os siléncios podem ser curtos, médios ou longos). Na composi¢cao musical
todos estes elementos se encontram proporcionando harmonia, melodia e ritmo.

A Mdasica estd como uma atividade do cotidiano e estar inserida em
atividades de todas as disciplinas, nao ficando restrita somente em Arte. A Mdsica
ja participou da formacéo de opinido de varias geracdes de estudantes em nosso
pais e, na atualidade, necessita deste resgate como formadora de carater
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principalmente dentro do ambiente escolar. Nossos alunos recebem informagtes
todo o tempo através das varias midias disponiveis nos dias de hoje. TVs e radios
hoje, de certa forma, perderam espaco para o aparelho celular que possui
praticamente todo tipo de midia (inclusive radio e TV).

Esta portabilidade da Musica fez com que a influéncia das mdusicas
presentes nos meios de comunicagdo de massa exercesse uma grande influéncia
sobre os jovens. A utilizacdo de musicas que facam alusdo a contetdos que
venham a ser trabalhados; ajuda os alunos no entendimento de um determinado
tema, ampliando seu repertério, permitindo que conhegcam novos autores, outras
visbes de mundo, outros ritmos, outras culturas e tenham sua propria visao de
mundo ampliada e néo fique restrito somente ao universo que sua comunidade
propde.

9.8. EDl:JCACAO PARA O ENVELHECIMENTO DIGNO E SAUDAVEL: UMA
QUESTAO CURRICULAR

A Lei 10.741, de 03 de outubro de 2003, dispde sobre a instituicdo do
Estatuto do Idoso, assegurando os direitos das pessoas com idade igual ou
superior a 60 (sessenta) anos, atribuindo a familia, a comunidade, a sociedade e
ao Poder Publico, o dever de efetivar, com absoluta prioridade, o direito a vida,
saude, a alimentacdo, a educacéo, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho,
cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar
comunitéria (art. 3°).

A Politica Nacional do Idoso foi instituida em 1994, em ambito nacional, e
em 1997, com a Lei Estadual n® 11.863, de 03 de outubro de 1997, o estado do
Parana consolida a sua Politica Estadual do Idoso. Em ambas as leis s&o
delegadas atribuicGes para a educacédo, o que foi mantido também no Estatuto do
Idoso de 2003, com a mesma redacado para a tarefa educacional, em seu Artigo
22, que determina que nos curriculos minimos dos diversos niveis de ensino
formal serdo inseridos contetdos voltados ao processo de envelhecimento, ao
respeito e a valorizagdo do idoso, de forma a eliminar preconceito e a produzir
conhecimentos sobre a matéria.

Nesse sentido, é importante ressaltar que o Estado do Parana assume
uma organizacéao disciplinar do curriculo, entendendo que a escola € um espaco
democratico de socializacdo do conhecimento e que, os professores, ao
organizarem o trabalho pedagdgico, devem fazé-lo “a partir dos contetdos
estruturantes de sua disciplina” (DCE, 2008, p. 27).

“Partindo desse pressuposto e da frequente abordagem transdisciplinar
gue alguns assuntos e temas sdo trabalhados na escola, os documentos
orientadores do curriculo para a Rede Estadual de Ensino contrapem as
perspectivas multi, trans e pluridisciplinar, para que o trabalho com o disposto no
Estatuto do Idoso seja abordado pelas disciplinas de forma contextualizada,
articulados com os respectivos objetos de estudos dessas disciplinas e sob o rigor
de seus referenciais tedrico-conceituais.” (DCE, 2008, p. 28).

Considerando que o crescimento da populacdo de idosos é um fendbmeno
mundial, que atualmente, uma em cada dez pessoas tem 60 anos de idade ou
mais e, “para 2050, estima-se que a relacdo serd de uma para cinco em todo o
mundo, e de uma para trés nos paises desenvolvidos.” (BRASIL, 2002).

D
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Sendo a escola o local da Educacgédo institucionalizada, os contetdos
necessarios devem considerar o individuo como um ser social. Assim, a inclusao
do tema idoso no curriculo escolar, seja por meio de disciplinas ou de temas
abordados, pode contribuir para minimizar o preconceito ao idoso, produzindo
novos conhecimentos e comportamentos.

9.9. HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

O Colégio Estadual Duque de Caxias, vem repensando as praticas de
sala de aula que promovam a igualdade social e a inclusdo. Por esse motivo,
propde um novo olhar sobre o curriculo escolar, de forma a garantir que os alunos
do Ensino Fundamental tenham a oportunidade de discussdo de atividades
relacionadas as tematicas: Histéria e Cultura Afro-brasileira, em atendimento a Lei
10.639/2003, Art. 26 e a Deliberacdo CEE 04/06, bem como as maneiras pelas
guais esses contelidos serdo levados aos alunos.

Para tanto, a escola lanca méo de tarefas desafiadoras, envolvendo todas
as séries e disciplinas, sempre pensando em formar um aluno critico e reflexivo,
dentro da problemética proposta, de modo que conforme afirma Ferreira, “a
educacdo esteja comprometida com a insercdo das minorias e ndo com a
exclusdo de grupos minoritarios (FERREIRA 2006, p.99)”.

Sendo assim, a escola propde discussdes sobre questdes que preparem
o professor para lidar com situacdes de racismo que possam ocorrer dentro do
ambiente escolar, de tal forma que ajudem os alunos a desconstruirem o racismo
existente e favorecam a inclus@o de conceitos e de bases tedricas na perspectiva
da reeducagdo das relagBes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

Todas as disciplinas do curriculo escolar tém o compromisso e a
responsabilidade de discutir e explorar questdes que busquem a formacg&o de um
cidadao critico. Assim, o espaco escolar também é responsavel pela construcédo
da cidadania; por isso, é necessaria uma maior atencdo sobre as préticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores ante a superacdo do racismo e da
discriminagéo racial.

Para viver democraticamente em uma sociedade plural como a brasileira,
€ preciso respeitar a valorizar a diversidade étnica e cultural que a constitui. Por
sua formacao histérica a sociedade brasileira é marcada pela presenca de
diferentes etnias, grupos culturais, descendentes de imigrantes e diversas
nacionalidades, regides e linguas. A composi¢éo populacional das varias regides
do Brasil apresentam caracteristicas proprias, assim como tracos particulares de
convivéncia internas de grupos diferenciados.

A escola deve ser local de aprendizagem, em que as regras do espacgo
publico democréatico garantem a igualdade, a cidadania, a diversidade e o direito
de todos, proporcionando a formacéo, a cultura de paz, a tolerancia, o respeito
aos direitos humanos universais e de cidadania, contemplando o aprendizado a
vivéncia de democracia e a superacao de todo tipo de discriminacdo e exclusao
social.

Partindo da Lei n°® 10639 de 09 de janeiro de 2003, que alterou e
solidificou aspectos da LDBEN, tornando obrigatério o ensino sobre historia e

65



cultura afro-brasileira, incluiram-se ao curriculo os contetidos de histéria da Africa
e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro
na formacdo da sociedade nacional. Também o resgate da contribuicdo do povo
negro nas areas sociais, econdmica e politicas pertinentes a histéria do Brasil. O
calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”.

9.10. HISTORIA E CULTURA INDIGENA

A Historia e a Cultura dos Povos Indigenas do Brasil determina a selecéo
de contelidos voltados para uma aproximag¢édo do conhecimento da realidade
cultural brasileira. Nesta escola estes contetdos devem ser trabalhados em todas
as disciplinas curriculares do Ensino Fundamental e Ensino Médio, conforme o
contido na Lei 11645/2008.

Esta selecdo deve proporcionar aos alunos, novas informacgfes e
vivéncias que propiciem a percepc¢do de uma situacdo social e cultural mais
ampla e complexa do que seu mundo imediato.

A diversidade cultural dos povos indigenas pode ser medida pelo nimero
de linguas faladas por eles, ja que os indios ndo formam um Unico povo, cada
povo tem sua propria lingua, sua propria cultura, inclusive ha povos indigenas que
perderam sua lingua de origem e falam o portugués.

Essa diversidade deve ser estudada e valorizada nos contetdos
referentes a Histéria e Cultura dos Povos Indigenas em todas as disciplinas
curriculares. Serdo selecionados e abordados em diferentes aproximacdes e
niveis de aprofundamento, sem deixar de contemplar os conteddos que se voltam
para uma percepc¢édo do Brasil como um todo.

9.11. EDUCACAO PARA O TRANSITO

De acordo com a Lei Federal N°9.503/97, a Educacéo para o Transito nas
escolas se faz necessério por estarmos envolvidos num sistema de transito cada
vez mais complexo e perigoso. Portanto, faz-se jus requerer conhecimentos,
entendimentos, mudancas de atitudes, de cultura e educacdo para minimizar as
tragédias do dia a dia causadas por acidentes de transito em nossa sociedade,
motivados por imprudéncia, falta de atencéo, alcoolismo, velocidade acima do
permitido pela legislacdo, entre outros, por motoristas e pedestres.

Os professores das diferentes disciplinas, do Colégio Estadual Duque de
Caxias, realizam reflexdes, atividades, debates envolvendo o assunto.

9.12. DIREITOS HUMANOS

Conforme a Deliberacdo 02/15, Conselho Estadual de Educacdo do
Estado do Parand, usando das atribuicdes que lhe sdo conferidas pela Lei
Estadual n.° 4.978/1964, de 05 de dezembro de 1964, no Decreto Estadual n°
5.499, de 3 de agosto de 2012, tendo em vista o disposto no artigo 228 da
Constituicdo Estadual do Parand, o Parecer CNE/CP 8/2012, a Resolucéo
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CNE/CP n° 1/2012, o Plano Nacional de Educacgdo em Direitos Humanos, o Plano
Estadual de Educacdo em Direitos Humanos, instituido no Estado do Parana no
ambito da Secretaria de Estado da Justica, Cidadania e Direitos Humanos,
Secretaria de Estado da Educacéo, com a participacdo do Conselho Estadual de
Educacao do Parana.

Direitos humanos séo os direitos e liberdades béasicas de todos os seres
humanos. Também estd ligado a ideia de liberdade de pensamento, de
expressao, direito de ir e vir e de igualdade perante a lei. O cidadao devera ser
consciente do que lhe compete, porém essa mesma consciéncia ele devera ter
em relacdo ao outro.

O ensino dos direitos humanos ndo passa somente pela transmissdo oral
do que se deve ou ndo ser feito, mas principalmente pelo exemplo cotidiano
daqueles que se propde a serem 0s modelos que criangas e jovens devem seguir.

O Colégio Estadual Duque de Caxias preza pela preparacdo para a
cidadania e para o trabalho e na formacdo de seus alunos para a convivéncia
numa cultura de diversidade e de direitos. Saber conviver com a diversidade néo
€ uma tarefa facil, porque nos desafia a questionar constantemente nossos
valores, a rever posicionamentos e a incorporar novas crengas aquelas ja
existentes e muitas vezes cristalizadas dentro de nés. E o papel de a escola
proporcionar uma educacdo que levem a conscientizagdo critica dos problemas, a
acao e a intervencgdo responsaveis, de forma que os alunos se sintam implicados
e comprometidos na defesa dos direitos humanos.

Para isso € necessdria uma pratica pedagogica, onde esse tema seja
contemplado em todas as disciplinas da grade curricular, que torne possivel a
compreensao e a interiorizagao de valores, uma abordagem reflexiva, ao nivel do
guestionamento, do debate e de resolucdo de problemas e conflitos.

9.13 EDUCACAO ALIMENTAR E NUTRICIONAL

A Resolucdo CD/FNDE n° 26/2013, determina como uma das diretrizes da
Alimentagéo Escolar, a incluséo da Educagéo Alimentar e Nutricional — EAN no
processo de ensino aprendizagem, cabendo aos estabelecimentos de ensino:

a) Promover a EAN, abordando o tema alimentacdo e nutricdo e o
desenvolvimento de praticas saudaveis de vida, incentivando e priorizando o
consumo de alimentos saudaveis e ambientalmente corretos.

b) Desenvolver projetos com teméticas afins, como: horta escolar,
alimentacao saudavel e gastronomia, entre outros.

O aproveitamento integral dos alimentos significa economia, e possibilita
também experimentar novas op¢des de receitas, ressaltando assim, outro fator
importante: a variacdo do cardapio.

De acordo com a resolucdo desenvolvemos projetos interdisciplinares
sobre o reaproveitamento consciente de alimentos, e sobre a nossa relagdo com
os alimentos que consumimos, ainda temos uma horta em nosso colégio aonde
as hortalicas séo cultivadas pelos alunos, contribuindo assim, para uma vida mais
saudavel e um mundo sustentavel.
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Conforme a Instrucdo Normativa 001/2014 — SUDE/DILOG/CANE, cabe ao
estabelecimento de ensino observar e seguir o previsto nesta Instrucdo, se
responsabilizar pelo recebimento, guarda, controle, conservagdo, preparo e
consumo dos géneros alimenticios recebidos, bem como prestacdo de contas
através do registro do APE.

Em nosso colégio temos pessoas responsaveis para desempenhar essa
tarefa desde o recebimento até o preparo, dos procedimentos que antecedem a
preparacdo e o consumo, das sobras de alimentos ndo preparados e dos residuos
da preparacdo, a falta, excesso e remanejamento, casos de alteracbes das
caracteristicas dos géneros alimenticios, do prazo de validade e aceitabilidade
dos alimentos, as ac¢Bes de Educacdo Alimentar e Nutricional fica sob
responsabilidade da Equipe diretiva e professores.
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